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Abstract

Denna utvecklingsplan handlar om utvecklingen av en helt ny kurs i skriftlig sprakfirdighet och
akademiskt skrivande pa engelska. Kursen ir en halvfartskurs pa 7,5 hogskolepoing och kriver
ingen tidigare eftergymnasial utbildning. Det pedagogiska problem som genomsyrar hela denna
utvecklingsplan dr den heterogena studentgrupp som en kurs som sa manga olika méinniskor kan
se nyttan med riskerar att ge upphov till. For att fa en bittre bild av denna heterogenitet skickades
en enkel enkat ut till dem som antagits till kursen. I ljuset av denna enkit och diverse pedagogiska
tankegangar fastslar forfattaren sedan att denna kurs maste priglas av flexibilitet och
individanpassning, och att detta till viss del kan uppnds genom anvindandet av kursdagbok
(Myrvold 2006), vilken dven blir ett medel for kontinuerlig reflektion och kursutveckling.
Forfattaren foreslar ocksa ett betydande inslag av arbete i grupp, dels med uppgifter relaterade till
kurslitteraturen (Primitiv PBL "Problembaserat lirande’), dels med aterkoppling pa olika aspekter
av andra studenters texter, i syfte att aktivera studenterna mellan undervisningstillfillena och

mojliggora ‘learning by teaching’ 1 naturliga kontexter.



Bakgrund

Tva ldrare 1 engelska vid Sprak- och litteraturcentrum (SOL) i Lund (Julienne Stewart Sandgren
och Cecilia Wadsé Lecaros) har inom projektet Academic Writing in English at Lund University
(AWELU) erhallit medel frin Lunds universitet for att under 2009 och 2010 utveckla en
webbaserad plattform (inte en kurs eller en kursplattform) som ska ticka in praktiskt taget alla
Lunds universitets lirares och studenters behov vad giller vigledning kring akademiskt skrivande
i olika situationer och inom olika akademiska genrer. Enligt projektplanen fér AWELU' kommer

“plattformen att besta av féljande atta avdelningar:

e  Writing tools

e Academic integrity

e Referencing and guidelines

e  Writing for university

e Writing for specific purposes
e Reading for writing

e LU Templates

e Additional recommendations”

Att utveckla en fullt fungerande och anvindarvinlig plattform tar naturligtvis tid, medan behovet
av att hjilpa folk att skriva battre texter pa engelska finns redan nu. Det har dirfor beslutats att
det redan frain och med andra halvan av hostterminen 2009 ska ges en campuskurs i akademiskt
skrivande pa engelska pa SOL, i avvaktan pa den ovan nimnda plattformen. Huruvida
campuskursen och plattformen sedan kommer att existera parallellt med varandra, eller om
campuskursen kommer att utga ur kursutbudet nir plattformen ar sjOsatt, aterstar att se. Sa linge
det fortsitter att finnas ett soktryck, anser jag dock att det mest rimliga blir att behalla
campuskursen, exempelvis av féljande tre skil: () olika manniskor lir sig pa olika sitt, si en
plattform for sjilvstudier passar inte alla, pa samma sitt som en hel kurs inte alls passar den som
bara vill ha hjilp med ett nidgorlunda isolerat problem, (if) det kommer alltid att finnas en
marknad for en poinggivande kurs i akademiskt skrivande pa engelska, dvs. alla ér inte n6jda med
att fa hjalp att skriva bittre texter, utan de vill dven kunna uppvisa bevis pa att de faktiskt
genomgiatt och klarat av en kurs och per definition uppnatt vissa explicita lirandemal, och (iif) det
vore sloseri att sluta ge en kurs som man nyligen lagt resurser pa att utveckla (under férutsittning
att kursen blir bra och populir). Som piapekades av min kritiska vin (fér en forklaring av detta
koncept, se Handal 1999) Cecilia Wadso Lecaros® (CWL) ir tanken snarare att min kurs ar den
férsta av en rad siadana kurser. Plattformen som utvecklas inom AWELU idr inte en
undervisningsplattform eller kursplattform, dven om den foérhoppningsvis kan komma att

anvindas inom framtida kurser (CWL).

Thttp://project.sollu.se/ fileadmin /user_upload/project/awelu/docs/ AWELUprojektplan_ SLUTVERSION_090820.pdf
2 Cecilia Wads6 Lecaros ir lektor i engelska med litteraturvetenskaplig inriktning vid SOL i Lund. Hon har under
ménga ar utmarkt sig som en foregingare och foérebild vad giller pedagogisk filosofi, metod och ambition.



Den aktuella kursen och de pedagogiska utmaningarna den f6r med sig

Det dr mitt jobb att utveckla halvfartskursen ENGBO3, Written Proficiency and Academic Writing in
English (Skriftlig sprakfirdighet och akademiskt skrivande pa engelska), 7,5 hégskolepoing fran scratch.
Kursen ska ges for forsta gangen under andra halvan av héstterminen 2009 och jag har inte haft
nagot inflytande 6ver schemat. Utgangspunkten for mitt arbete blir den antagna kursplanen for
kursen (se bilaga 1), dir det i korthet fastslas att det dr en fristiende kurs utan krav pa tidigare
engelskstudier, som behandlar engelsk grammatik och sprikriktighet och konventioner for
akademiskt skrivande pa engelska. Noteras bor att jag inte har varit inblandad i férfattandet av
denna kursplan. Tanken ar enligt kursplanens mest centrala lirandemal att studenterna ska i en
férberedd situation med tillgang till hjialpmedel kunna framstélla en enkel facktext pa engelska
med klar disposition, adekvat styckeindelning och dndamalsenligt sprak samt korrekt tillimpade
konventioner for kallhinvisningar”.

Detta ir alltsa en kurs som madnga minniskor som av olika anledningar maste skriva
akademiska texter pd engelska skulle kunna ha nytta av. Det finns dérfor anledning att misstidnka
att den grupp pa 36-40 personer som enligt planeringen ska ga kursen kommer att ha en helt
annan sammansittning dn vi dr vana vid pa kurser pa grundniva inom amnet engelska. Vi dr vana
vid att ha en mycket stor andel nya och unga studenter, men pa den hir kursen riknar jag med att
undervisa exempelvis folk som skriver uppsatser pa engelska pa avancerad niva inom helt andra
arbetsomraden, personer som anvinder engelska professionellt inom naringslivet och akademiska
forskare och lirare som ofta forvintas producera texter pa engelska. Man kan anta att manga
kursdeltagare dr klart mer motiverade 4n medelstudenten pa grundkursen i engelska, och att de ar
pa jakt efter praktiska fardigheter att anvinda i olika yrkes- och studierelaterade sammanhang,
Det dr med andra ord rimligt att likt CWL anta att vissa som soker den hir kursen egentligen inte
alls ar intresserade av sprak, utan ser engelskan som ett redskap for att klara uppsatsen, presentera
forskningsresultat, etc.

Just det faktum att studentgruppen sannolikt kommer att vara mycket heterogen vad galler
bakgrund, kunskaper, erfarenheter och férvintningar ser jag som den frimsta pedagogiska
utmaningen i arbetet med att utveckla den hir kursen. Jag tror dirfor att det dr viktigt med stor
flexibilitet’ och att jag pa olika sitt forsikrar mig om att vi hela tiden sysslar med saker som
studenterna anser sig ha nytta av. Detta arbete bor inledas redan fore kursstart (se nedan).

Ett relaterat pedagogiskt problem dr att det 4r stor skillnad pa studenter som ér vana och
duktiga skribenter pa svenska eller nagot annat sprak, men som vill lira sig att skriva battre pa
engelska, och studenter som behoéver 6va upp sin allmidnna férmaga att skriva bra texter. Det
forefaller vara mycket svart att designa en kurs som ska passa bada dessa grupper, da de

egentligen kan sigas vara i behov av tva olika kurser. Aterigen blir det viktigt med flexibilitet.

3 Exempel pé sidan flexibilitet kan, som papekades av CWL, vara att studenterna tilldts vilja fokus, arbetsuppgifter,
referenssystem, etc. Alla som gar kursen behdver inte nédvindigtvis gora eller fokusera pa exakt samma saker, utan
istdllet kan de fd syssla med det som 4r mest utvecklande f6r dem i relation till kursens ILOs (intended learning
outcomes’).



Ett tredje relaterat pedagogiskt problem dr att hitta och vilja den mest limpliga
kurslitteraturen, samt att hitta en lagom mix av kurslitteratur och fér denna kurs speciellt
utvecklade och anpassade Gvningar av olika slag. Det ir alltid bra att ha kurslitteratur att férhélla
sig till och pa nagot sitt bygga upp kursen kring, men detta forutsitter att det finns tillginglig
litteratur som behandlar dmnet pa ett sidant sitt som kinns lampligt och rimligt for just den hir
kursen.

De tre pedagogiska problemen eller utmaningarna som nimnts ovan ir definitivt relaterade till
varandra. Beroende pé studenternas bakgrund, utbildningsniva och foérvintningar blir olika typer
av kurslitteratur mer eller mindre (o)lamplig, och de som har (eller har haft) arbeten dér de skriver
mycket pa svenska kan tinkas ha utvecklats till goda skribenter pa svenska, men kinna sig ovana
vid att skriva pa engelska.” Det kommer dirfor ibland att vara svart att diskutera dem separat fran

varandra, men lat oss 1 alla fall borja med att diskutera kurslitteratur.

Kurslitteratur
Oavsett studenternas bakgrund och forkunskaper, maste jag utgd ifrin vad som angivits 1
studieplanen. Dir stir det, férutom vad som redan citerats ovan,’ att den studerande efter
avslutad kurs ska

¢ “kunna redovisa grundliggande kunskaper i engelsk grammatik och sprakriktighet

e kunna redovisa grundliggande kunskaper om konventionerna for akademiskt

skrivande pa engelska
e kunna ta stallning till vilken stil och sprakniva som ar limplig f6r akademiska texter pa
engelska”.
Enligt mitt sitt att se pa saken maste kurslitteraturen, oavsett om den ér forlagsutgiven eller i
form av ett for dndamalet producerat kompendium, hjilpa studenterna att uppna de angivna
malen, om man ska férsoka att se till att det finns en tydlig koppling (alignment’, se Biggs &
Tang, 2007 och liknande kallor) mellan litteratur och mal (intended learning outcomes’, ILOs).
Man kan inte rakna med att det finns en bok som kan hjilpa studenterna att na alla dessa mal.

Bocker om akademiskt skrivande pd engelska innehaller inte alltid information om engelsk
grammatik, och nir de gor det presenteras den i regel inte pa nagot sammanhallet sitt.
Alternativen blir da att inkludera en grammatikbok pa litteraturlistan, eller producera sadant
material sjilv. Jag har valt att inkludera en grammatikbok (Estling Vannestal 2007) bland de
rekommenderade hjilpmedlen, men avser att sjdlv sammanstilla obligatoriskt och specialanpassat
grammatiskt material. P4 sd sitt kommer jag att kunna se till att de lir sig det de behover kunna,

utan att de ska bli tvungna att skaffa eller lidsa in en hel grammatikbok.

* Mojligen kan vissa sidana drivna skribenter kinna sig extra osikra pd att skriva pa engelska, da de, till f6ljd av hog
allmin kompetens, dr fullt medvetna, om och dirmed extra besvirade av, sina brister vad giller engelsk skriftlig
sprakfirdighet.

5 ”[1] en forberedd situation med tillging till hjilpmedel kunna framstilla en enkel facktext pa engelska med klar
disposition, adekvat styckeindelning och 4dndamalsenligt sprik samt korrekt tillimpade konventioner for
kallhdnvisningar.”



Nir det giller litteratur som pa ett mer direkt sitt behandlar akademiskt skrivande, dr det
viktigt med en bok som dels tycks limpad att hjilpa studenterna na de 6vriga kursmalen, dels kan
anvindas savil av avancerade anvindare som av nykomlingar inom akademien. En annan aspekt
var att jag girna ville hitta en bred kursbok i akademiskt skrivande pa engelska skriven av en eller
flera infédda talare av engelska, en uppfattning som CWL for 6vrigt holl med om, men bad mig
precisera. Min uppfattning ar att infédda talare av naturliga skil kan uttala sig med stérre sikerhet
och auktoritet 1 fragor som r6r sprakriktighet och stilistik. Efter att ha inventerat marknaden
tvingades jag dock konstatera att ndgon dylik bok inte tycks existera. En del bécker dr for
inriktade pa exempelvis studieteknik, vissa dr pa for lig teoretisk nivd och ser ut som
”skolbocker”, medan andra (forvisso mycket intressanta) bocker (t ex Giltrow 2002) 1 alltfér stor
utstrickning diskuterar genren och fenomenet akademiskt skrivande, i stillet for att explicit och
konkret syfta till att hjilpa folk att bli battre pa det. Valet foll darfor slutligen pa en skandinavisk
bok (Bjork & Riisinen 2003). Detta idr helt enkelt en kursbok som limpar sig vil som
huvudsaklig kursbok pa en kurs som denna.

Mer avancerade akademiker kommer att hinvisas till Swales & Feak (2004), som finns med pa
litteraturlistan som rekommenderat hjilpmedel, och eventuellt dven till Giltrow (2002). P4 samma
sitt kommer det att vara mojligt f6r mig att hanvisa studenter pa olika nivaer och med olika
behov till limpliga grammatik- och stilbécker (dven siadana som inte finns med pa den officiella
kurslitteraturlistan).’ Jag hivdar att flexibilitet vad giller kursinnehall och individanpassning vad
giller kurslitteratur ar nédvindigt om en kurs av denna typ ska kunna fungera f6r alla. Man maste
ocksa inse att varken kurslitteratur eller kursen i 6vrigt kan bli perfekt redan foérsta gangen kursen
ges. Allt gar inte att forutsiga och ett aktivt kursutvecklingsarbete under de foOrsta
kursomgingarna blir nédviandigt. CWL papekade hir mojligheten att anvinda befintliga
elektroniska resurser och att infér kommande kursomgangar samla pa sig linkar till anvindbara
elektroniska resurser pa Internet dir fragor som dyker upp i undervisningen diskuteras och

besvaras. Detta liter som ett utmarkt forslag.

Min enkitundersokning

Som antyddes ovan vore det utmirkt att redan fore kursstart kunna fia reda pa lite om

studenternas bakgrund, forkunskaper och foérvintningar pa kursen. Sadan information vore sakert

bra att ha tillgang till nirhelst man ska planera eller utveckla en kurs, vilket poingterades av min

kritiska viin Sara Hakansson’ (SH), men dessa uppgifter blir extra anvindbara i ett fall som detta.
Efter att ha dryftat frigan med diverse kollegor, kom jag fram till att det sannolikt skulle vara

en bra idé att skicka ut en enkit till de foérvintade studenterna. Jag har aldrig hort talas om nagot

¢ Hela kurslitteraturlistan finns att beskada pa

http:/ /www.sollu.se/common/courses/ ENGB03/HT2009/LitteraturlistaENGBO03.pdf

7 Sara Hikansson har i egenskap av studierektor och bitridande studierektor det pedagogiska utvecklingsansvaret vid
admnet engelska i Lund. Hon dr dessutom verksam vid CED (’Centre for Educational Development’) vid Lunds
universitet.



dylikt forfarande tidigare, sa just detta enkétforfarande kan mycket vil betraktas som kirnan i den
hir utvecklingsplanen.

Jag bad kursadministratéren om en lista 6ver de férvintade studenterna for att fa tillgang till
deras e-postadresser. Nackdelen med en siadan lista dr att de e-postadresser man far tag pa ar de
e-postadresser de anvinde nidr de anmailde sig pa www.studera.nu. Huruvida de fortfarande
anvinder dessa adresser vet man saklart inte. Det kan ocksd finnas anledning att misstinka att
inte alla som anvinder Hotmail (dvs. ungefir hilften) kommer att nis av ens gruppmail, da
Hotmail av sikerhetsskidl filtrerar bort mail till manga mottagare. Jag valde att dven skicka
separata mail till deltagarna med hotmailadresser, for att forsikra mig om att si manga som
mojligt fatt mitt mail, 1 syfte att fa ett sd representativt och anvindbart underlag som méjligt. For
att 6ka sannolikheten att fa in svar, gjorde jag en enkidt med nagra fa och relativt snabbesvarade

frigor, nimligen foljande:”

How old are you?

2. What is your native language?
Are you a student or are you employed somewhere (or both)? If you are a student, what
are you studying? If you are employed somewhere, who is your employer and what type
of work do you do?

4. What is your level of education? Have you studied at university before? If yes, what
subjects and how many credits?

5. Why have you chosen to take this course?

Enkiten granskades i sin helhet av SH, som ansag att fragorna borde ge oss precis den
information vi var ute efter. Rent allmant var bada mina kritiska vinner oerhort positiva till mitt
anvindande av en enkit for att fa ett battre underlag inf6r arbetet med kursen. SH papekade att
samtidigt som var undervisning allid maste vila pa vetenskaplig grund och vara
forskningsférberedande, 4r det viktigt att vi granskar pa vilket sitt studier i engelska i Lund kan
bidra till studentens anvandbarhet och anstillningsbarhet (se t ex Strategisk plan for Lunds universitet,
2007-2011, dar det slas fast att ”“Sambhallets efterfragan, den vetenskapliga utvecklingen och
studenternas efterfragan ér vigledande vid planeringen.”). Som det ser ut nu ar vara kurser pa det
hela taget ganska traditionella. Min enkit och liknande enkiter anvinda 6ver tid skull kunna
utgora utmirkta underlag for kursutveckling, som ett instrument med vilket ”dmnet lyssnar pa
omvirlden” (SH).

8 Den fullstindiga enkiten utg6r Bilaga 2.



Enkitens utfall

Det var 40 studenter pa listan, varav 39 hade angett e-postadress. Dessa 39 studenter fick enkiten
via e-post onsdag 7 oktober och ombads svara innan veckans slut.” Efter en piminnelse till
samtliga och separata mail till anvindare av Hotmail (se ovan) hade 29 stycken svarat 20 oktober.
Tio stycken hade alltsa valt att inte besvara enkiten, alternativt inte natts av den. Av dessa 29 var
det tretton som angett att de inte lingre har f6r avsikt att ga kursen. Tre av dessa tretton befann
sig (eller skulle komma att befinna sig) utomlands och fyra ansag sig inte ha tid med ENGBO03 pa
grund av andra kurser (i tva av fallen engelskans grundkurs, ENGAO1). En hade fatt jobb. Ovriga
angav inga skal till sina avhopp.

De aterstaende sexton studenterna behdver naturligtvis inte utgora ett tvarsnitt av de studenter
som faktiskt kommer att ga kursen. I nuliget finns dock inget bittre underlag an dessa sexton
enkitsvar att tillga.

Fraga 1 (How old are youn?), gav resultatet att studenterna dr mellan 20 och 70 ar gamla.
Medelaldern dr 29 ar (studenten pa 70 ar drar naturligtvis upp medelvirdet, men om man riknar
bort den éldsta och den yngsta fran medelvirdet, blir detta inda si pass hogt som 28,4 ar).

Pa fragan What is your native language? svarade alla utom tva att deras modersmal dr svenska. De
tvia studenter som inte har svenska som modersmal har i det ena fallet angett arabiska och
franska, och i det andra bosniska.

Min tredje fraga 16d alltsa som f6ljer: Are you a student or are you employed somewhere (or both)? If you
are a student, what are you studying? If you are employed somewhere, who is your employer and what type of work
do you do? Det visade sig att samtliga som besvarat enkiten, utom en som nyligen hoppat av sina
tidigare studier, dr atminstone deltidsstudenter. Fem stycken anger att de ocksa forvirvsarbetar,
men ingen av dem tycks ha jobb dir de dagligen anvinder skriven engelska pa akademisk niva (de
ar istallet sidant som egenféretagare i restaurangbranschen, ingenjor, och programmerare). CWL
och andra (iven jag) hade forvintat sig en storre andel yrkesverksamma. Sannolikt kan vi styra en
del over detta sjilva, dvs. vi kan dels vara tydligare i kursbeskrivningar och liknande med att
kursen (dven) riktar sig till yrkesverksamma akademiker, dels anvinda riktad marknadsforing for
att na potentiella intressenter utanfor universitetet.

Den fjirde fragan handlade om utbildningsbakgrund (What is your level of education? Have you
Studied at university before? If yes, what subjects and how many credits?). Det visade sig att alla utom tva
(87,5%) har eftergymnasial utbildning i varierande omfattning. Det tycks mig finnas anledning att
dela in studenterna i fem kategorier: (A) studenter som ir relativt nya 1 universitetsvarlden (0-60
hégskolepoing), (B) studenter som varit med ett tag i systemet (> 60 hogskolepoing), (C)

studenter som skriver eller stir 1 begrepp att skriva kandidatuppsats eller annat enskilt arbete pa

 Som papekades av CWL kan det vara relevant att hir nimna huruvida syftet med enkiten presenterades f6r dem
som erholl den. Faktum dr att de inte fick ndgon annan information 4n den som framgér av bilaga 2: ”In order to be
well prepared when the course starts in November, I would like to take the opportunity to ask you five short
questions”.



liknande niva, (D) studenter som redan har en examen, men som lédser vidare, (E) studenter som
studerar pa, eller snart vill studera pa, mastersniva eller hégre. Fordelningen blir enligt féljande:
Kategori A: 3 (19%), Kategori B: 4 (25%), Kategori C: 5 (31%), Kategori D: 2 (12,5%), Kategori
E: 2 (12,5%). Om vi viljer att siga att kategorierna C-D representerar en avancerad niva, kommer
alltsd mer dn hilften av studenterna pa kursen att vara pa avancerad niva, trots att kursen formellt
sett ges pa grundliggande niva. Det bor ocksa tilliggas att en av studenterna i kategori B har 90
hégskolepoing engelska, och dirmed bor betraktas som avancerad atminstone vad engelskan
anbelangar. Dessa studenter pa avancerad niva ska sedan stillas mot de tre studenter som i stort
sett inte har ndgon erfarenhet av universitetsutbildning och akademiskt skrivande alls.

Min sista enkitfraga var Why have you chosen to take this course? Hir far man naturligtvis manga
olika svar. Kanske gar det att dela in svaren i f6ljande kategorier: (A) Vill bli bittre pa engelska 1
allminhet, (B) vill bli bittre pa att skriva akademisk engelska i allminhet, (C) vill bli battre pa
akademiskt skrivande av studierelaterade skal, (D) vill bli béttre pa akademiskt skrivande av
professionella skil. Fordelningen blev som foljer: Kategori A: 6 (33%), Kategori (B): 6 (33%),
Kategori (C): 3 (16,5%), Kategori (D): 3 (16,5%). Hir maste vi notera att en av studenterna angav
tre olika skal, vilket gor att det totala antalet svar blev 18 istillet for 16. Hir kan vi se att en
tredjedel har mycket konkreta skil att bli bittre pa akademiskt skrivande, medan en tredjedel
tycks se denna kurs frimst som ett sitt att bli allmént bittre pa engelska. Den sista tredjedelen vill
bli bittre pa (akademiskt) skrivande i allmédnhet, men har f6r nirvarande inga konkreta planer pa i

vilka sammanhang de tinkt anvinda sina nya fardigheter.

Diskussion av enkiten och dess implikationer

Vi kan alltsd konstatera att gruppen, helt i enlighet med mina ovan nimnda hypoteser/f6raningar,
kommer att vara synnerligen heterogen vad giller forkunskaper och akademisk niva, men relativt
homogen vad giller lingvistisk bakgrund. Det sistnimnda ar dock av mindre betydelse, da kursen
inda inte 4r tinkt att vara kontrastiv. Det dr dock bra att kinna till om det dr mojligt, eller direkt
olampligt, att ibland, da detta 4r pedagogiskt motiverat, jimfora med, eller hinvisa till, svenska
och svenska férhillanden och konventioner. Jag ville ocksa fa reda pa om det fanns akademiker
med engelska som modersmal i gruppen, da dessa skulle kunna utnyttjas som en resurs i
undervisningen (se exempelvis Cronquist 2006 och Willners 2007)."

Heterogeniteten vad giller foérkunskaper och akademisk niva visade sig dock inte vara fullt sa
stor som den hade kunnat vara, dvs. det tycks, tvirtemot vad exempelvis CWL hade forvintat sig,
inte vara nagra doktorander eller doktorer som har blivit antagna till kursen i den hir omgangen.
Jag ir dndd n6jd med det faktum att (Swales & Feak 2004) inkluderades som rekommenderat

hjalpmedel pa kurslitteraturlistan, eftersom det mycket vdl kan komma kursdeltagare i denna

10 Jag haller med CWL nir hon sidger att infédda talare som ldser engelska i Sverige 1 regel 4r medvetna om sina
tillkortakommanden och att deras niarvaro normalt inte alls riskerar att underminera den svenske lararens auktoritet.



kategori nista termin. Sannolikt kan en bok av den typen dven vara nyttig for de studenter pa
kursen som stdr i begrepp att skriva magisteruppsatser och liknande.

Att komplettera med mer avancerad kurslitteratur i de fall studenternas férkunskaper och niva
kriver det dr dock inte tillrickligt. Dels wvill det till en allmin flexibilitet och partiell
individanpassning vad giller exempelvis kurslitteratur, dels maste man hitta andra sitt att gora
kursen sa givande som mojligt f6r samtliga kursdeltagare. Jag har darfor valt att géra skrivandet
av kursdagbok (t ex Myrvold 2000) till en obligatorisk del av kursen. Mitt intryck av anvindandet
av kursdagbok (eller ’portfolio assessment’, Biggs & Tang, 2007: 51) ir att man genom att lita
studenterna sjilva reflektera 6ver kursens innehall, ILOs, litteratur, undervisning (feaching/ learning
activities, e.g. Biggs & Tang, 2007: 55-57) och framfor allt sitt eget lirande gor det mojligt f6r den
enskilde studenten att pa sitt och vis sjilv skapa sin egen kurs och ta ansvar for sitt eget lirande,
nagot som bekriftas av CWL, som arbetat med sjalvreflektion pa uppsatskurser pa kandidatniva.

Naturligtvis ska liraren vara inblandad i denna process. Min tanke dr att man samlar in fysiska
eller elektroniska kursdagbocker ungefir var tionde dag under kursens ging, som en obligatorisk
del av kursens examination, men att man absolut inte ser detta frimst som en kontrollinstans,
eller som nagot jobbigt som maste goras, utan att bade studenter och lirare kan anvinda
kursdagboken for att géra den totala undervisnings- och lirandesituationen si gynnsam som
mojligt for varje enskild student. Liraren far moijlighet att coacha och vigleda under kursens
gang, samt hjilpa och korrigera dd niagon student verkar ha missforstatt nagot, misstrostar, eller
pa annat sitt behover hjilp. Dessutom kan man saklart patala nir nagot verkar fungera bra, samt
— 1 den basta av virldar — féra ett intellektuellt samtal med studenten via kursdagbok och
kommentarer till denna. CWL poingterar att dylik dialog blir givande fér studenten i hennes
skrivutveckling, oavsett intellektuell niva. For att citera Lunds universitets strategiska plan: ”Vira
lirare ska inspirera studenterna och ge dem kontinuerlig aterkoppling.”

Studenterna har ocksd mojlighet att stilla frigor om stort och smatt. Pa sa sitt kan man
undanréja missforstind och styra saker ritt pa ett tidigt stadium och pa individnivd. Det
individuella kan sedan lyftas upp till diskussion eller bli till ett moment i kursen, om sa forefaller
limpligt.

En avsedd och sannolik effekt av detta forfarande blir férhoppningsvis att studenterna kdnner
sig mer sedda an vanligt. I termer av Biggs (1999), Biggs & Tang (2007) och constructive alignment
kan anvindande av kursdagbok bli ett sitt att anpassa kursen efter bade Robert och Susan
samtidigt (Anna Cabak Rédei, deltagarundervisning pa HTs pedagogiska fortsittningskurs, 9
oktober 2009).11 Likt Myrvolds (2000) studenter kommer studenterna pa den hir kursen att fa ta

del av ett dokument som sammanfattar tankar kring och instruktioner for skrivandet av

' Med “Robert” avses hir en typ av student som blir mer och mer vanlig vid universiteten och som inte har ett
brinnande intresse f6r dmnet, utan bara férséker géra vad som krivs for att fd de betyg och den examen som behovs
for att man ska kunna fi ett acceptabelt arbete. Med ”Susan” avses istillet den traditionella studenten som drivs av
en vilja att ldra sig, dr aktiv och genuint nyfiken, och dirfér kommer att lira sig det vi vill att hon ska lira sig, ndstan
oavsett vad vi som ldrare gér. Att fi Robert att upptrida och ldra sig mer likt Susan dr den stora pedagogiska
utmaningen fér den moderna universitetsldraren, enligt Biggs (t ex Biggs & Tang 2007: 8-11).



kursdagbok. Detta dokument édr bilaga 4 och bygger till stor del pa motsvarande bilaga till
Myrvold (2000).

Det ar latt att tinka sig diverse problem med kursdagboksmetoden, vilket dven diskuteras av
Myrvold (2006) och poingteras av SH. For det forsta innebidr den mycket extraarbete for liraren,
atminstone om man enbart jimfor med traditionella féreldsningar. Fér det andra kan man befara
att vissa av studenterna till en bérjan inte kdnner sig bekvima med detta sitt att arbeta pa. Vid
anvindande av kursdagbok kan man inte vara anonym, utan kursdagboken gor var och en synlig,
atminstone for liraren. Vill man som student inte vara synlig, kan man mdhinda uppleva
kursdagboken som ndgot konstlat och patvingat, men det dr min férhoppning att alla efter en viss
tillvanjningsfas ska inse fordelarna och mojligheterna med detta sitt att arbeta pa. SH foreslar att
kursdagboken till en borjan kan bygga pa konkreta fragestillningar, fér att sedan bli mer och mer
fri, nir studenterna vant sig vid detta sitt att arbeta pa. Hon (SH) foreslir vidare att
kursdagboken skulle kunna innehalla olika former av CATs (Classroom Assessment Techniques’,
se exempelvis Angelo & Cross 1993, Ebersole 2002 och McKeachie & Svinicki 2006: 74-75 ). Jag
héller med om dessa synpunkter, vilket dven framgar av kursens owt/ine (se bilaga 3).

For mig dr det dven uppenbart att skrivande av kursdagbok borde vara ett naturligt inslag i en
kurs 1 skrivande som denna. Om man vill bli battre pa att skriva, maste man bland annat skriva
mycket. Kursdagboken blir ett sitt att regelbundet Gva sig i att formulera sina tankar och
fragestillningar om akademiskt skrivande och dess komponenter, samtidigt som den blir ett sitt
att 6va sig 1 akademiskt skrivande. Huruvida man viljer att skriva sin kursdagbok pa akademisk
prosa eller viljer att ibland vara mer talspraksnira, tror jag dock att jag kommer att lata vara upp
till den enskilde studenten att avgora. Det viktigaste dr nog inte den sprakliga nivan pa det de
skriver, utan att de skriver regelbundet och att de genom sitt skrivande identifierar och
konkretiserar problem och fértjanster med undervisningen och kursmaterialet, samt verbaliserar
sina intryck av den egna inldrningsprocessen. Om de sedan valjer att gora detta pa akademisk
prosa i enlighet med akademiska konventioner, ar detta dock att féredra. Hir kan man kanske
invinda att jag borde vara tydligare med vilken typ av sprik jag forvintar mig, och exempelvis
siaga ’ledig akademisk prosa’, vilket ar vad CWL foreslar. Jag ar emellertid lite rddd att ett sadant
krav skulle verka himmande pa de kursdeltagare som dnnu inte dr vana att skriva akademiskt. Jag
kommer dock att bira med mig denna invindning fran CWL.

Kanske kan det faktum att detta faktiskt 4r en skrivkurs gora det eventuella initiala motstandet
mot anvindandet av kursdagbok mindre. Aven om kursdagbok absolut inte dr mitt eget pahitt,
kinner jag att jag skulle kinna det som ett misslyckade om mitt anvindande av kursdagbok pa
den hir kursen inte f6ll vil ut.

I inledningen namndes att det skulle kunna bli ett pedagogiskt problem att vissa kursdeltagare
redan ar drivna skribenter och nu vill bli bittre pa att skriva pa engelska, medan andra vill bli
bittre pa att skriva akademiskt 1 allminhet. Naturligtvis indikerar enkétsvaren att sa till viss del ar

fallet, men sa vitt man kan bedoéma fran enkitsvaren, finns det inga extrema exempel ur den
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forstnimnda kategorin, dvs. ingen som har blivit antagen till kursen den hir omgingen arbetar

som journalist, akademiker, forfattare, eller liknande.

Mer om kursen i ljuset av constructive alignment (Biggs 1999) och Kolbs
(1984) cirkel

I termer av constructive alignment borde det vara mojligt att géra den hir kursen pa ett sidant sitt att
det finns en tydlig koppling mellan malen i kursbeskrivningen (ILOs), dér det viktigaste malet kan
sigas vara att studenterna ska kunna producera en akademisk text med allt vad det innebir.
Under kursen kommer vi att arbeta med olika verktyg som man behéver ha 1 sin verktygslada for
att kunna skriva en bra text pa akademisk prosa, med limplig styckeindelning, adekvat
referensapparat, etc. Slutligen dr det ocksa just detta som de huvudsakligen kommer att
examineras pa. Kanske dr det sd att en kurs av denna typ dr extra litt att organisera enligt
principerna for constructive alignment, dvs. det finns absolut ingen anledning att examinera pa nagot
annat in det som det star i vara ILOs att de ska kunna efter avslutad kurs.'?

Att planera och anpassa undervisningen och dess teaching/ learning activities si att den pad ett
perfekt sitt hjdlper oss att na fram till dessa mal 4r mahinda inte lika oproblematiskt. Jag har inte
for avsikt att i denna utvecklingsplan specificera exakt vad vi kommer att géra under kursens
gang (se dock bilaga 3), men det kanske kan vara pa sin plats att siga nagot om laraktiviteter och
deras koppling till ILOs och examination i grova drag.

Enligt kursplanen ska studenterna “kunna redovisa grundliggande kunskaper i engelsk
grammatik och sprakriktighet”. Detta dr det forsta mal som nimns, sa naturligtvis maste vi lagga
en hel del tid och energi pa detta. En vanlig kritik mot kurser i akademiskt skrivande ar att man
ligger f6r mycket krut pa grammatik och sprakriktighet (t ex Creme & Lea, 2008: 157-158), men
da talar man nog 1 férsta hand om kurser som avser skrivande pa kursdeltagarnas modersmal.
Detta dr en annan situation, eftersom studenterna pa denna kurs inte bara brottas med
konventionerna for akademiskt skrivande, utan dven med alla de problem det innebir att skriva
pa ett annat sprak dn sitt eget, i detta fall pa engelska. Det ar alltsa helt i sin ordning att en relativt
stor del av kursen kommer att dgnas at just engelsk grammatik och sprakriktighet.

Ovriga liraktiviteter kommer dn mer konkret att syfta till att utveckla studenternas férmaga att
skriva akademiskt pa engelska. Studenterna kommer att pa ett mycket tidigt stadium fa férsoka
sig pa att skriva en akademisk uppsats pa engelska som inte alls kommer att betygsittas, men som
kommer att utgéra en Concrete Excperience i enlighet med Kolb (1984)." Denna férsta uppsats
kommer sedan att diskuteras, kommenteras och kritiseras i de grupper studenterna delas in i, med
avseende pa grammatik, koherens, kohesion, paragrafindelning, meningsbyggnad, argumentation,

ordval, referenser, etc., allteftersom dessa aspekter behandlas under kursens gang. For mer

12 Slutbetyget pa den hir kursen kommer att baseras till 50 % pd den akademiska uppsatsen, till 30 % pa det skriftliga
grammatikprovet och till 20 % pa kursdagboken. Foér att fa betyget vil godkind (VG) pa kursen miste man ha VG
pé uppsatsen plus minst ett av de andra tvd momenten.

13 Tack till Torgny Roxé foér denna idé.

11



information om ldraktiviteter och annat hinvisas till kursens owt/ine (bilaga 3). Lat oss till sist

hoppas att kursens nagot oortodoxa pedagogiska upplagg ska falla vil ut hos studenterna.
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Riacal

1. | Identifikatior och grundliggande uppgifter
I. | Kurskod ENG B03
2. | Kursens namn Engelska: Skriftlig sprakfardighet och akademiskt skrivande
3. | Nivd G
4. | Hogskolepodng 7,5
5. | Beslutsuppgifter Faststalld av kursplanegruppen for omradet for humaniora
och teologi 2008-12-18
6. | Andringsuppgifter
2. | Allméinna uppgifter
I. | Huvudomrade/n, om Engelska
till&Empligt
2. | Amne, om tillampligt | Engelska
3. | Typ av kurs och dess Kursen ges som fristdende kurs. Den kan normall inga i en
placering 1 generell examen pd savdl grundniva som avancerad nivd.
utbildningssystemet Kursen kan dessutom efter sdrskilt beslut inga i viss
yrkesexamen.
4. | Undervisningssprék Undervisning sker pa engelska.
3. | Mal (jfr learning outcomes)
Efter avslutad kurs ska den studerande
1. | Kunskap och forstielse o funna redovisa grundldggande kunskaper i engelsk
grammatik och sprakriktighet
e kunna redovisa grundldggande kunskaper om
konventionerna for akademiskt skrivande pa engelska
2. | Fardighet och forméga o ien forberedd situation med tillgdng till hjdlpmedel
: kunna framstdlla en enkel facktext pd engelska med
kdar disposition, adekvat styckeindelning och
dndamalsenligt sprak samt kovrekt tilldmpade
konventioner for kdllhdnvisningar
3. | Virderingsformaga och o Junna ta stdllning till vilken stil och sprakmiva som dr
forhallningssétt lamplig for akademiska texter pd engelska.
4. | Kursinnehall
1. | Kortare beskrivning av | [ kursen uppdvas den studerandes formaga att uttrycka sig i
kursen och dess skrift pd en korrekt och vardad engelska inom den akademiska
innehall samt om prosans genver. Kursen bestdr dels av dvningar i praktisk
kursen 4r indelad i engelsk grammatik och dels av dvningar i skriftlig
olika delar sprakfirdighet. Den studerande dvas i att arbeta med kéllor
och att korvekt hinvisa till dem i akademisk text.




5. | Undervisning ock examination
1. | Tildmpade former fér | Undervisningen sker i form av foreldsningar och
undervisningen, inkl. gruppovaingar. Obligatoriska, examinerande seminarier kan
uppgift om forekomma.
obligatoriska delar
2. | Examinationsformer Kursen examineras genom skrifilig tentamen samt skriftliga
inldmningsuppgifter.
3. | Ev. begrédnsningar av
antalet examinations-
tillfillen
6. | Betyg
1. | Betygsskala Som betyg anvinds nagot av uttrycken underkénd, godkdnd
eller val godkdnd.
2. | Grund for betyg pé hel
kurs
3. | Mojlighet till En in- eller utresande student har vdit att fa kompletterande
kompletterande ECTS- | ECTS-betyg. Begdran om sadant skall géras till
betyg amneskoordinator senast tre veckor efter kursstart.
4. | Ev. olika betygsskalor
for olika delar av
kursen
7. | Forkunskapskrav
1. | Sarskilda For tilltride till kursen krévs standardbehdrighet Cl, dv.s.
forkunskapskrav Svenska kurs B eller Svenska som andrasprak kurs B samt
Engelska kurs B, eller motsvarande kunskaper.
8. | Litteratur
1. | Litteratur | For lista pa litteratur och dvriga ldromedel, se bilaga.
9. | Ovrigt
1. | Podingtalen for kursinnehdll som helt eller delvis dr gemensamt med en annan kurs far
endast tillgodordknas en gang i examen.
2. | For ytterligare information hinvisas till aktuellt anmdlnings- och informationsmaterial.




BILAGA 2

Dear student of academic writing,

you are one of those who intend to take ENGBO3, Written proficiency and academic
writing in English this autumn. In order to be well prepared when the course starts in
November, I would like to take the opportunity to ask you five short questions (see
below). It would be of great help if you could spend a couple of minutes on these
questions now and send me your answers before the end of this week. My e-mail
address is fabian.beijer@englund.]u.se .

If you don’t know why you have received this e-mail, or if you have chosen not to
take this course, please let me know.

Thank you very much!
Best regards,

Fabian

1. How old are you?

2. What is your native language?

3. Are you a student or are you employed somewhere (or both)? If you are a
student, what are you studying? If you are employed somewhere, who is your

employer and what type of work do you do?

4. What is your level of education? Have you studied at university before? If
yes, what subjects and how many credits?

5. Why have you chosen to take this course?
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Lund University

Centre for Languages and Literature

English

ENGBO3 Written Proficiency and Academic Writing in English
Fabian Beijer

fabian.beijer@englund.lu.se

The learning journal’

In this course you will be asked to keep a learning journal, in which you reflect on aspects
of the course and your course work. Keeping a learning journal and handing it in to the
teacher regularly constitutes a compulsory part of this course and 20 per cent of the total
grade for the course. 20 per cent is not much, but it has to be done and if you do well,
your learning journal might be the reason why you get the higher grade (pass with
distinction) instead of just pass. We will return below to what it means to do well here.

Background and motivation

The learning journal is like a diary or a journal that students keep throughout the course
in order to document their own learning. In the learning journal students will regularly
write down their reflections and develop thoughts about the teaching, the course
literature, the contents of the course, and problems that were discussed during the course.
The learning journal may also contain the students’ evaluations of the teaching and their
own efforts, as well as personal experiences that the students consider to be relevant in
relation to the course. The method of regularly documenting your own reflections and
thoughts in writing is based on the idea that learning is an individual and formative’
process. It can therefore be expected that different students will write down different
reflections on the course contents and that the types of entries individual students make
will change and develop during the course.

The general purposes of keeping a learning journal are that the students:

- are encouraged to think critically and independently.

- exercise their ability to analyse and actively reflect on the course contents in
writing.

- acquire an awareness of learning processes, by indentifying, organizing, and getting
an overview of their own learning.

- get the opportunity to physically see how their own thinking develops.

"I am indebted to Kristina Myrvold (Myrvold 2006) who has introduced and developed the use of learning journals
at Lund University, and who has developed the information on which this handout is based.
* Definition: "having an important influence on the way someone or something develops’.
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- get the opportunity to evaluate the course contents and the teaching methods.

In the context of an academic writing course such as ours, it can also be added that the
keeping of a learning journal gives the students an extra opportunity to practise their
writing and to make writing a natural part of what they regularly do. I would also like to
add that a learning journal that is handed back and forth between the student and the
teacher may be used by the student to get additional feedback and answers to questions.
What appears in the learning journals can also be used to make changes to the course, i.e.
keeping learning journals is a way for students to influence the contents of the course they
are taking, but also to help the teacher develop the course for future terms and students.

In terms of examination, the learning journal gives the teacher information that can be
used to evaluate the individual student’s performance, learning, and development. The
relative freedom of the learning journal also makes it possible for gifted students to
develop thoughts that traditional examination forms do not normally provide room for.
As mentioned above, teachers can use the input received through learning journals to
improve their teaching methods, etc.

Instructions

The learning journal gives you space to comment and reflect on the course contents.
Write down what you found most interesting in the course literature or during the
lectures/seminars (It could be an idea, a theory, an interpretation, a description, etc.) and
explain why you found this particularly important or interesting. Feel free to formulate
questions of your own and thoughts that occurred to you while reading the literature,
attending the lectures/seminars, or working with the exercises and the course material, on
your own or in your study group.

Examples of questions to begin with when you write your journal entries include:
1) What do you think?

Summarise your personal opinions and thoughts about the past week’s (or ten
days’, or whatever) studies. What was extra interesting, fun, or relevant in the
lectures/seminars, the course literature, or the individual or group work (or what
ought to be criticized and changed)?
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2) Reflect on and evaluate lectures/seminars and your own studies

Reflect on the ideas and examples that we have discussed and which are to be
found in the course literature you have studied. What was most important
and/or interesting, and what gave you new valuable knowledge.

Was there anything during the lectures/seminars or in the course literature that
you found difficult, ambiguous, contradictory, confusing, or unclear? If there
was, why do you think that it was difficult or unclear (etc.)? Describe your own

thoughts and ideas.

Some journal entries are completely open, in the sense that you can choose
exactly what you would like to write in your journal, as long as it is in line with
what has been stated above (i.e. it has to be somehow related to the course
contents and it should be somehow reflective and individual). As you can see in
the course outline, some journal entries are less open, and sometimes suggestions
are made. Generally speaking, however, it is more important that you write
about something that you find relevant and worth thinking and writing abourt,
than that you follow my instructions and suggestions. The last journal entry is
supposed to be a course evaluation. Here I would very much appreciate if this is
what I actually get from each of you.

It is probably a good idea to start writing in your learning journal as soon as
possible, i.e. right after the introductory meeting, since if you wait too long,
your original thoughts and reflections will perhaps be gone. Keep writing in
your journal regularly, i.e. (ideally) after every work session (lecture/seminar,
reading, group work, etc.). There’s no need to transform your different short
entries into a coherent text before you hand it in, if you do not want to.
However, if you prefer to take notes some other way and then write your journal
entry as a text before you hand it in to me, this is also fine.

As mentioned, the final learning journal entry is a chance for you to evaluate the
whole course and write down your thoughts about the design and the contents
of the course as a whole. You may also comment on the relation between the
intended learning outcomes, your expectations, and what actually happened
during the course.
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Form, etc.

The learning journal is a written piece of work. Please use a word processor and a printer,
i.e. do not write by hand. Consider the learning journal as a whole, in the sense that when
you hand in your second journal entry, you also hand in your first journal entry with my
comments on it (stapled together, of course). In other words, I expect you to hand in hard
copies of your learning journals, not electronic copies via e-mail. If you should happen to
be ill or otherwise unable to hand in your learning journal when it is due, you may send it

in an e-mail, however.

Shorter entries made at different occasions may constitute “chapters” or “sections” of one
of your journal entries.

It is important that you enter the date for each entry into your journal.

If you make use of books and articles other than those on the list of course literature,
please list these as your references.

Good luck!

Fabian
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