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INLEDNING

Spraklig medvetenhet eller, som det ocksa kallas, lingvistisk medvetenhet, ir en term
som ofta dyker upp nir man talar om férskolepedagogik och lisforberedande akti-
viteter. Ocksa i skolsammanhang #r termen vanlig, speciellt nir det iir lis- och
skrivinldrning eller lis- och skrivsvirigheter som diskuteras. Anledningen ir att man
numera alltmer insett vikten av spriklig medvetenhet for hur lds- och skrivférméagan
utvecklas. Med denna insikt har ocksa féljt ett behov av att bedoma spriklig medve-
tenhet for att utifrin en sadan bedémning kunna planera sitt pedagogiska handlande.
I denna skrift kommer vi att presentera ett antal uppgifter, avsedda att anvindas vid
bedémning av sprikliz medvetenhet. Uppgifterna har utvecklats och utprévats i de
olika forskningsprojekt vi arbetat med under de senaste tio dren, frimst i vira long-
itudinella undersékuingar av sprikstiérda och normalsprikiga barn i dldrarna sex till
elva ar. Innan uppgifterna presenteras ges en orientering om begreppet spraklig med-
vetenhet, dess betydelse for lids- och skrivatveckling och faktorer som bidrar till ut-

vecklingen av spraklig medvetenhet.

Vad innebdr det att vara sprakligt medveten?

Nar barn héller pa att utveckla sitt sprak iir det naturligt nog sprikets innehall, bety-
delsen, som ér viktigast, eftersom det ju giller for barn att {6rstd oeh gira sig for-
stadda. Forst sd smaningom upptiicker barn att spriket inte bara har ett innehall utan
ocksd en formsida, som de kan iaktta, reflektera 6ver och kommentera. Att bli
sprakligt medveten dr just detta, att inse att spriket har en form, inte bara ett innehall.

Den som ar sprikligt medveten kan notera hur ndgot siigs, inte bara vad som siigs.

Den sprikligt omedveine ddaremot noterar bara vad som siigs, inte hur det sigs. Det
dr niamligen inte nédviindigt att vara medveten om hur nigot siigs, bara om vad som
sdgs, {or att forstd vad andra siiger och fér att sjidlv kunna tala. Det dr hir som i
minga andra sammanhang s, att vi kan gora saker ulan att vara medvetna om hur vi
gor dem. Ett litet barn kan dérfér mycket viil bide forstd och sjily siiga ord som t ex
katt utan att ha en aning om vilka ljud som ingir i ordet. Frigar man barnet om hur
katt liter i horjan och i slutet, forstdr barnet formodligen inte fragan utan ser for-
bryllat ut. En katt liter vil pd samma siitt 1 bérjan som i slutet? Den siiger ju mjau!
For barnen dr orden odelbara helheter, diir de uppfatiar betydelser, inte en ricka av
ljud. Det ir forst niir barnen kan skifta sin uppmiirksamhet frin ordens innehill ill

deras form, som de borjar bli spriakligt medvetna.

Det dr alltsd viktigt att inte blanda ihop sprik{ormdga, som man kan sluta sig till av
hur barnet anviinder spriket, med den medvetenhet barnet har om hur spriket ir
uppbyget. Minga ganger sitts det likhetstecken mellan spriklig f6rméiga och spraklig
medvetenhet. Det finns barn med god spriklig {6rméga, att déma av deras siitt att
tala, som dr sprikligt omedvetna. Dirfor dr det nédviindigt att hilla isiir spraklig
formdga och spraklis medvetenhet, speciellt som det ocksa forekommer att sprak-

storda barn, som ju har en bristfillig spriklig formdaga, dr sprakligt medvetna.

Man kan tala om medvetenhet pd sprikets alla nivéer. Pa fonologisk nivéa giiller med-




vetenheten sprikets ljudstruktur, pa morfologisk nivé ordets delar (stam och indel-
ser) och ordbildning, p4 syntaktisk nivd bur ord sitts samman tll satser (menings-
byggnad), och pi semantisk nivd medvetenhet om betydelser. Ibland nimns dessutom

pragmatisk medvetenhet, som innebiéir medvetenhet om hur spraket anvinds.

T samband med lisning ir det oftast medvetenhet pa fonologisk nivd som avses, vilket
innebiir att man ir medveten om att orden bestdr av ljud, vilka ljuden dr och i vilken
ordning de kommer i ordet. Detta kallas fonologisk medvetenhet. Den som &r fono-
logiskt medveten forstar t ex, ait ord kan vara korta eller linga, oavsett storleken pa
de motsvarande begreppen. Den fonologiskt medvetne inser att ordet knappnalshu-
vud #r langt, trots att foremdlet ir litet. Likasd forstir man att ordet g alltid ar
kort och bestir av tre ljuddelar, medan foreteelsen tag kan variera i lingd, beroende
pa hur ménga vagnar man har kopplat ihop. Den som &r sprakligt omedveten, dvs
den som inte kan skifta sin uppmirksamhet fran sprikets innehdll till dess form, frén
foreteelsen tag till ordet tag, kan inte inse detta utan tycker att tig blir liingre ju fler

vagnar som kopplas till.

Aven morfologisk medvetenhet diskuteras i samband med ldsning. Att vara morfo-
logiskt medveten innebiir att kiinna igen meningsbirande delar i ett ord, t ex notera att
tandborste bestir av tand och borste och att skalpotatis och potatisskal betyder olika
saker fast de bestar av samma delar eller att kunna kommentera och kanske korrigera

felaktiea boiningar: “Hor pa Lisa - hon siiger barnarna, nir hon menar barnen!”.
£ J & & .

Vad har spréaklig medvetenhet med léisning att gora?

Manga har noterat ati den som liser bra ir mera sprikligt, framf{or allt fonologiskt
medveten, dn den som liser daligt. Det tycks alltsd finnas eit samband mellan graden
av fonologisk medvetenhet och graden av Lisformiga. Bland det forsta som dék upp i
litteraturen om detta var iakttagelsen, att diliga Idsare inte begriper sig pd rim och
inte heller kan lira sig “hemliga sprak” som t ex révarspriket. De firefaller med
andra ord ofésrmdgna att delta i aktiviteler som forutsitter em medvetenhet om

sprikets ljudstruktur.

Detta samband mellan fonologisk medvetenhet och ldsning giller f6r sprak med alfa-
betisk skrift (till skillnad fran sprik med stavelseskrift eller ordskrift). 1 ett sprik
med alfabetisk skrift som t ex svenska ir det nédvindigt att pa ndgot sitt bli medve-
ten om de delar som motsvarar bokstiiverna i alfabetet. Men detta dr inte nigon enkel
match, eftersom dessa delar (fonem eller sprikljud) faktiskt inte finns i ordet pa det
sitt som vi vuxna, vana lisare/skrivare ofta tror. Vi brukar ju girna uppmana barn
att Iyssna hur ordet later for att gora det littare for dem att skriva. Det som vi vuxna
uppfattar som klart aiskilda ljud, (eftersom vi tror att vi hor det som skrivs), dr 1
sjiilva verket en Jjudréra, ungefir som nir man blandar ihop olika vattenfirger. Alla
ljud i ett ord firgar av sig pd varandra i stérre eller mindre utstriickning, heroende
pé hur nira de kommer varandra. Dessutom later de ljud som vi vuxna upplattar
som identiska (eftersom de skrivs med samma bokstav) inte alls lika, niir de stdr i
olika sammanhang eller i olika positioner i ordet. Dirfor iir det inte alls sjalvklart att

harn kan hitta riitt antal Jjud i ett ord eller identifiera dem, #ven om de kan anviinda




och fsrsta ordet.

Att det finns ett samband mellan fonologisk medvetenhet och lisning siiger emellertid

ingenting om orsakstérhillandet. Man kan tidnka sig tva mojligheter:
1. fonologisk medvetenhet éir en forutsittning for lisinldrningen eller
2. fonologiskt medveten blir man av aut ldra sig lidsa.

Som vanligt finns det olika uppfatiningar bland forskarna. Forskare som menar att
fonologisk medvetenhet dr en forutsdtining {6r lisinldrningen, eller Atminsione under-
lattar den, stéder sig pad undersékningar som visar att barn, som i forskolealdern kan
leka med ord och rimma, l6per mindre risk att fi problem med lidsinlirningen iin
barn, som inte har kunnat sddant innan de birjade skolan. Resultat fran upptolj-
ningar pd ligstadiet av forskolegrupper, som har {fatt resp inte fatt traning i att leka
med ord och rimma, tycks ocksi stédja asikten om medvetenhet som en forutsitining
for ldsning. Andra forskare menar ddremot, att man blir fonologiskt medveten genom
att ldra sig liisa. Den som tidigare inte alls insett, att ord gdr att dela i mindre
enheter, f4r denna insikt 1 motet med skriften, dir bokstiiverna och orden édr klart
avgransade. Att medvetenhet skulle vara en {oljd av ldsinldrningen stéds t ex av
studier som visar, att analfabeter som fatt lisundervisning i vaxen dlder #r mer fono-

logiskt medvetna dn vuxna som inte fatt lisundervisning.

I vara undersokningar har vi sett, att forskolebarn, som dr sprakligt medvetna innan
de borjar skolan, klarar ldsinlirningen biittre dn dem som inte iir sprakligt medvet-
na. Detta giller oavsett om barnen dr sprikstorda eller normalsprikiga. Visserligen
utvecklas den sprakliga medvetenheten under forsta skoldret genom listriningen,
men det tycks inte riicka f6r att himia in det forsprang som de redan medvetna
barnen hunnit skaffa sig som lisare. Anda upp ik 4 iir de bista lisarna de barn som

var mest medvetna i férskolan.

Det finns alltsd forskningsresultat som pekar i bigge riktningarna, dvs som antingen
pekar pa medvetenheten som en forutsiittning for Lisinlidrningen eller som ett resuliat
av den. I stiillet for att tala om ett ensidigt antingen - eller kan det dérfor finnas skiil
for ett mer nyanserat betraktelsesitt, diir vissa aspekter av spriklig medvetenhet ses

som en forutsiittning for lasinldrningen och andra som en effekt av Lisningen.

Hur utvecklas spraklig medvetenhet?

Om man inte ensidigt vill hiivda att man blir fonologiskt medveten av att lira sig lisa,
mdste det finns andra faktorer som bidrar till att medvetenheten utvecklas. Att minga
torskolebarn tycks ha nije av att leka med ord och rimma langt innan de bérjar skolan
kan ju inte forklaras med att de ldrt sig lisa. Vad dr det dd som gir att somliga for-
skolebarn har denna férméga och inte andra? Bade kognitiv niva och spriklig for-

maga har namnts som méjliga forklaringar.

Manga forskare menar, att det {ramfor allt dr den kognitiva nivin som har betydelse
f6r utvecklingen av spriklig medvetenhet och att barn méste ha natt en viss kognitiv

mognad for att bl sprakligt medvetna. 1 viira studier av 115 normalsprékiga och sprak-




storda barn har vi inte funnit nfigot samband mellan icke-verbal kognitiv niva (miitt

med Ravens matriser) och fonologisk medvetenhet i sexérsdldern.

Diremot finner vi ett starkt samband mellan spriklig forméga och fonologisk med-
vetenhet. Gruppen med normalsprikiga barn klarar de flesta typer av uppgifter som
privar fonologisk medvetenhet betydligt biittre dn gruppen sprikstorda barn. Det ér
ju oecksd vad man skulle forvinta sig, om det idr s som ménga forskare hiivdar, att
spriklig medvetenhet [ramforallt édr beroende av den sprikliga utvecklingsnivén.
Enligt vissa dr det forst niir man bar uppnétt en viss spraklig formiga, som man kan
utveckla en spriklig medvetenhet, medan andra anser att det ir medan man héller pi

att lira sig ndgot, som man dr mest medveten.

Aven om vira resultat tyder pa framfor allt ett starkt samband mellan spriklig
medvetenhet och spraklig nivd, sd ir det inte ett enkelt och ldttbegripligt samband.
Barnen i de bada grupperna vi foljt dr individuellt matchade, s att det mot varje
sprikstort barn svarar ett normalsprakigt med samma alder, kon och kognitiva ut-
vecllingsniva., Om den sprikliga medvetenheten dr avhingig enbart av den sprikliga
nivan skulle det innebira, att ett spriakstért barn alltid har en siimre spraklig med-
vetenhet in ett normalsprikigt. Detta visar sig vara en {orhastad slutsats. T den
nimnda undersikningen finns det inom ménga av de matchade paren spriakstorda
barn som klarar olika uppgifter som provar spriklig medvetenhet lika bra, eller t o m
biittre, dn de matchade normalsprikiga barnen. Att vara spriakstord behdver alltsd
inte innebiira att man dr sprakligt omedveten. Man kan vara medveten om en fire-
teelse 1 spriaket, som man inte klarar av att producera i sitt tal. Samtidigt ér det sé,
att den som har ett normalt tal inte nédviindigtvis dr sprikligt medveten. Hos helt
vanliga, normaltalande barn i samma &lder kan dessutom den sprakliga medveten-
heten variera ganska mycket. Vi vet sdledes inte exakt vad det dr som far den sprik-
liga medvetenheten att utvecklas. Generellt ir det sa, att firskolebarn med normal
sprakutveckling dr mer sprakligt medvetna in fiorskolebarn med sprikstérning, men
det verkar otvetydigt, att inte bara den sprikliga f6rmagan utan dven métet med

skrift (lisinldrningen) bidrar till utvecklingen.

Olika satt att visa spraklig medvetenhet

Barn kan fran tidig alder i sitt agerande och i sitt spontantal pé olika sitt ge uttryck
for en viixande spriklig medvetenhet. Bland de tidigaste tecknen pd att barn ger akt
pé hur ndgot sigs dr att de spontant rittar sitt uttal eller sitt sétt att formulera sig. Av
deras kommentarer till egna och andras yttranden framgir ocksi att de birjar
fundera éver ord och uttryckssiitt, éver vad man kan och inte kan siiga. De upptiick-

er att ord kan lita lika och hittar sjilva pd ord som birjar och slutar pa samma siitt.

Rim och ramsor brukar vara ndgot som smé barn iir roade av. Eftersom minga av de
vanligare rimramsorna har en tydligt markerad rytm och ofta diféljs av mer eller
mindre ritualiserade gester, dr det formodligen det som fingslar de minsta. Efter
hand dr det inte bara rytmen och gesterna som iir intressanta utan barnen birjar

ocksd fyHa i rimorden och hitta p& egna rim.




Niir barn borjar finna noje i att sjilva rimma, iir det tydligt att de klarar av flera
olika operationer som forutsitter fonologisk medvetenhet. De visar att de kan koppla
bort ordens betydelse och i stiillet koncentrera sig pa orden som form, dvs Ljudfsljder
utan innehdll. Det dr forst dd man kan inse att t ex hatt och katt pa ndgot sitt hir
ihop. Barnen visar ocksa att de kan dela app (segmentera) orden i ljudenheter, sa att
det som foregar den betonade vokalen skiljs fran de 8vriga, dvs h+att och kt+att. De
miste dessutom veta att de ska jimfora den del som innehaller vokalen i det ena
ordet (att) med motsvarande del i det andra ordet (att) for att avgira om de dr iden-
tiska eller inte, dvs om de rimmar eller ¢j. For att rimma krivs alltsd forméga att
byta perspektiv fran innehdll till form, forméga att segmentera orden i mindre delar

(ljud) och formdga att identifiera dessa ljud, dvs kdnna igen dem som lika eller olika.

Formellt kan fonologisk medvetenhet provas genom att man ber barn avgéra om ord
rimmar, dvs om de “later lika pa slutet”, eller far dem att avgora vilka tva ord av tre
givha som rimmar, t ex om hatt hir ithop med kait eller méssa. Eftersom sprakstorda
barn ibland har ett begriinsat ordférrad kan denna typ av rimuppgift, ddr barnen
slipper hitta pd egna rimord, ge en mer riittvisande uppfattning om rimférmigan.
Ska barnen hitta pd rim sjidlva, kan det vara svart att avgiéra, om anledningen tll att
de inte kommer med ndgra forslag pd rimord iir, att de inte forstir rimprincipen eller
att de inte har ndgra ord i sitt ordforrad som rimmar, trots att de férstar principen.
Om ordforridet inte lagger hinder i vigen kan man lata barnen fylla i rimord i rim-

sagor eller be dem hitta pd sa minga ord de kan som rimmar.

Andra sitt att prova den fonologiska medvetenheten édr att lata barn lyssna efter giv-
na ljud i ord, vilket har visat sig vara en ldttare uppgift dn att be dem dela in ord i
mindre delar som stavelser och fonem. Det ér vilbekant att det iir Littare for barn att
analysera ord i stavelser (ka+ta+log) dn stavelser i fonem (k+a, t+a, I+ 0+ g), efter-
som stavelsen dir en akustisk och artikulatorisk enhet. Fonemen i en stavelse, diiremot,
ar samartikulerade och egentligen inte mojliga att urskilja i stavelsen for dem som
inte vet hur ord ser ut i skrift. Att dela ett sammansatt ord som smorgas 1 tva delar
(smor och gas) dr en helt annan uppgift iin att t ex dela macka i wva delar (ma och ka),
eftersom det forsta bestar av tvd meningbidrande enheter {morfem) medan delningen
av det andra bara ger meningslosa ljudsekvenser. Enligt somliga forskare ir det lit-
tare for barn att sidtta samman ord av mindre delar (morfem och fonem} én att dela

sinder orden. Andra forskare har motsatt uppfattning.

I vissa ljudstrukturer dr det littare att identifiera ljud #n 1 andra. Vi har sett att det
ir enklare att hitta de tre ljudsegmenten i sak, som bestdr av konsonant-vokal-kon-
sonant, in i ska, som bestir av konsonant-konsonant-vokal, och i ask, som slutar
med en konsonantkombination. Men dven om man lyckas hitta alla tre fonemen i ask
dr det ingen garanti for att man uppticker mer dn tva i ska (s+ka). Trots att orden
bestdr av samma fonem gér kombinationen av dem och deras position att de blir olika
svara att segmentera. For identifieringen spelar det dessutom roll vilka slags fonem
som finns 1 orden. Vokaler dr litiare att identifiera in konsonanter, och bland
konsonanterna iir somliga ldttare iin andra. Svirast dr det att identifiera klusiler (p,
t,k,bh,d,g).




PROVNING AV SPRAKLIG MEDVETENHET

I det f6ljande presenteras ett antal test som vi har funnit ha god prediktion for lis-
inldrning och fortsatt Lisutveckling och som kan ligga till grund for planering av
traning med forskolebarn och skolbarn. Eftersom spriklig medvetenhet varierar inte
bara hos normalsprikiga barn utan framfor allt hos sprakstorda barn, som dessutom
ar de som loper storst risk att f& lds-och skrivsvirigheter, idr det speciellt viktigt att
priva deras medvetenhet. Detta material har utarbetats speciellt med tanke pa de
sprakstirda barnen och utformats s att deras eventuellt avvikande uttal, begriinsade

ordforrid, bristfilliga korttidsminne ete inte ska piverka testresultaten.

Testuppgifterna dr provade pa 6ver hundra férskolebarn och skolbarn (rin k1 till
ik 4. T'or varje test presenteras jimforelsesiffror fridn dessa undersékningar som en
hjilp vid bedémningen av enskilda barns testresnltat. Vidare anges for varje test,
som kan anviindas i forskolan, den nivad barn maste ha uppndtt for att ha en chans
att utvecklas till goda lisare i skolan. Observera att diven barn som inte utvecklas till
goda lisare kan ha kommit lika langt i sin utveckling av sprikliz medvetenhet! Att
barn uppndtt en viss nivi ir alltsd ingen garanti for att lisinliirningen kommer att
vara problemfri. Det ska i stillet tolkas sd, att barnet har de nédviindiga forutsitt-

ningarna, dtminstone i detta avseende, fisr att bli en god Lisare.

Materialet omfattar foljande test av fonologisk medvetenhet, rangordnade efter svi-

righetsgrad:

1. Rimigenkinning

2. Fonemidentifiering
3. Stavelsesegmentering
4. Fonemsegmentering
5. Fonemdeletion

6. Metateser
Dessutom finns tvd uppgifter som testar syntaktisk/morfologisk medvetenhet:

7. A. Bedomning av syntaktisk/morfologisk acceptabilitet

B. Riauning av syntaktiskt/morfologiskt oacceplabla meningar

Den forsta av de tva syntaktisk/morfologiska uppgifterna (7A) ér relativt Litt. Den ir
svarare dn Rimigenkiinning, men littare dn Fonemidentifiering, om den skulle placeras
in i den rangordning efter svarighetsgrad som gjorts av testen som privar fonologisk
medvetenhet. Réitining av syntaktiskt/morfologiskt oacceptabla meningar (7B) diremot

ir en betydligt svarare uppgift.

De tre forsta testen av fonologisk medvetenhet, Rimigenkiinning, Fonemidentifiering
och Stavelsesegmentering, liksom Syntaktisk-morfologisk acceptabilitet, kan tidigast
anvindas for barn frin cirka fem frs 8lder, Fonemsegmentering fran sex irs ilder
och de tva sista, Fonemdeletion och Metateser, med skolbarn. Det bor papekas att de
tva sista testen dr visentligt svirare dn de dvriga, speciellt Metateser, som kan

upplattas som krivande dven av normalsprikiga vuxna. Aldersangivelserna hir ir




mycket ungefiirliga. For skolbarn med daligt utvecklad medvetenhet kan givetvis for-

skoletesten anvindas.

Vilket test vid vilken alder?

Fonologisk Syntaktisk/morfologisk
medvetenhet medvetenhet
Fran 5 &r Rimigenkinning Bedémning av syntaktisk/
Fonemidentifiering . morfologisk acceptabilitet
Stavelsesegmentering i Riittning av syntaktisk/
morfologiskt oacceptabla
meningar
I'rén 6 ar Fonemsegmentering
Skolbarn Fonemdelelion
Metateser

Om man anviinder de tre littaste testen, Rimigenkinning, Fonemidentifiering och
Syntaktisk-morfologisk acceptabilitet, pa forskolebarn, kan man utifran resultaten 3
en uppfatining om prognosen for liis- och skrivinliirningen i skolan. Samtidigt fir man
en f{ingervisning om vad som eventuellt kan behéva trinas med enskilda barn for an

eira dem sd vil rustade som méjligt infér skolstarten.

Stavelsesegmentering, diremot, forutsiger inte lisning och stavning, men kan vara
till hjilp for att ligga upp triningen av grundlaggande fonologisk medvetenhet. For
forskolebarn som klarar rimigenkiinning och fonemidentifiering galant kan iiven

fonemsegmentering anviindas f6r att forutsiiga liis- och skrivinldrningen i férsta klass.

Niir test av spraklig medvetenhet gérs med skolbarn, dr syftet inte lingre att gora fir-
utségelser om Lisning och stavning, utan tjiinar till att kartliigga de eventuella hinder
som [inns {or lis- och skrivatvecklingen och identifiera elevens starka och svaga sidor

ifraga om spriklig medvetenhet.

Testningarna kan utforas av forskolldrare, kiasslidrare, speciallirare, talpedagoger
eller logopeder. Alla testen dr individualtest och inga uppgifter ir sdlunda limpade

for testning i grupp.

Vart och ett av testen kommer nu att presenteras separal. For varje test ges en kort
beskrivning av syftet, av hur manga och vilken typ av uppgiflter testet innehaller, ut-
forliga testinstruktioner, testblankett samt anvisningar om hur blanketten fyls i, om
hur barnets resultat bedéms och hur de kan anviindas. Fér varje test ges ocksa re-
sultat frin vira longitudinella undersékningar, vilket gor det majligt att jamfora ett
barns testresultat med resultaten frn en grupp barn i samma &lder. Nir det giller
forskoletesten Rimigenkinning, Fonemidentifiering och Fonemsegmentering anges
ockséd en nivad som man minst bor ha uppndtt fore skolstarten for att ha en chans att

utvecklas till en god ldsare och skrivare.




1. RIMIGENKANNING

Genom att anvinda rimuppgifter f&r man en uppfatining om férméagan att byta
perspektiv frian innehdll till form. 1 denna speciella rimuppgift provas formagan an
jamfora sekvensen betonad vokal och efterfoljande konsonant i modellord och test-
ord. Testet innehdller tva uppsiittningar med vardera tre bilder, som representerar ord
med strukturen vokal+konsonant (t ex is). Denna struktur behéver ej segmenteras
vid rimigenkiinningen. Till varje uppsiitining bilder finns 12 testord med strukturen
konsonant+vokal+konsonat (t ex ris), som rimmar pd nigot av de tre modellorden.
Sammanlagt finns det allisd 24 uppgifter och barnen skall 16sa uppgifterna genom att

peka pa den bild som rimmar med testordet.

Instruktion till Rimigenké&nning

Barnets uppgift iir att kiinna igen rim. Borja med att ligga bilderna pa aj, dl och ek
framfior barnet. Tala tillsammans om bilderna, si att du ir siker pi att barnet vet
vad de ska forestiilla och vet vilket ord som ska associeras med var och en av bilderna.
Avsluta presentationen av bilderna med att du sjilv upprepar orden aj, @l och ek

samtidigt som du pekar pa bilderna.

Uppmuntra inte barnet att siiga efter! Om barnet spontant upprepar orden, kan dun
pépeka, att det inte dr nidviindigt att siiga dem utan att det ricker med att lyssna och
tiinka efter hur de later. Sirskilt viktigt dr detta nir uppgifterna gors med barn som
av ndgon anledning har ett avvikande uttal. Eftersom det inte ir sitt eget avvikande
uttal barnen ska uigd frin vid jimforelserna med andra ord, bor deras uppmiirksam-
het s& mycket som mojligt inriktas pa att lyssna pa hur orden normalt later och inte

pé hur de sjiilva uttalar dem,

TFor att barnet sikert ska forstd uppgiften dr det limpligt att gbra nagra dvningsex-

empel tillsammans. De kan presenteras ungefir sa hir:

"Nu ska jag sdja ett ord till dig, och s far du lyssna och tinka efter vilket det ir mest
likt, vilket det rimmar med. Om jag sidjer kdl, vilket av de hiir orden tycker du det
later mest likt, aj (peka sjilv pa bilden), al (peka sjilv pa bilden) eller ek (peka sjiilv
péd bilden)? Peka pd det som later mest likt kdall” Barnet pekar och fir, om det
behavs, hjilp att hitta ritt bild. Upprepa orden och 14t barnet lyssna. Al - kél, ja
det rimmar.” Observera att rimma och lita likt anviinds omviixlande. Skiilet dr att vi

funnit att barn ibland férstdr det ena uttyckssiittet biitire dn det andra.

”Om jag siijer svajf, vilket dr det mest liki? Vilket rimmar det med, aj, dl eller ek?
Peka pa det som dr mest likt!” Barnet pekar. Upprepa sjiilv orden och lat barnet

lyssna. "Aj - svaj, det rimmar. Det édr riktigr.”
y J ] 8
"Vek, vilket ord rimmar det pa? Aj, al eller ek? Peka pé det som dr mest likt!”

Efter dessa dvningar brukar det g att fortsiitt med testorden. "Heal, vad rimmar det

I’ osv. Upprepa modellorden af, él och ek om

med? Peka pd det som later mest likt
barnet verkar ha behov av det som stod for minnet. Vissa barn kan behiéva en

upprepning av modellorden tillsammans med varje testord, medan andra bara

!
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behover det i biorjan, Markera pd testblanketten nir modellorden upprepats genom

att t ex siitta ett kryss vid det testord dér barnet fick héra modellorden igen.

Nir alla 12 testorden provats ligger man fram bilderna pa is, ull och dgg. Presentera
bilderna som i den tidigare uppgifien, ”Om jag siiger lidgg, vilket av de hir orden
tycker du liter mest lilkt? Rimmar det pa is (peka sjiilv pd bilden}, ull (peka sjilv pa

bilden), eller dgg (peka sjilv pd bilden)?”

Fortsitt pa samma sitt med dvriga testord.

Rimigenkiinning

Numn: Fgilal:

Test utliirt av: Iratam:
Sesid. 8 i manualen hur man instroerar,

Ovningsexempel:

kil svap vek

Markera barnets svar med keyss i ratan,
Giirdiven en netering om modellordet upprepats,
L. eX. genom atl shtta ett kryss vid testorder,

A 8k Ran i ull g L
; o i E&k,," ................ —_—
: 17 . pris -

; Pl — e P
1 sl . l‘j B vis T
| # skrek """""""""" : 20 hull 1
R hlek ] 21 T

0 kaj _ S __
L el _ ' ' 2t _
D12 skraj - : 24 E s o

Autal riitt svar Ij

8e sicl. 101 manualen Bedimning av resultater,




Bedomning av resultat

Antalet ritt identifierade rimord summeras i de biigge uppgifterna. Max antalet riitt ir
siledes 24. Notera om nigon har anviint en speciell strategi for att lasa uppgifterna,
tex pekat pi samma bild varje gang (vilket ger 4 ritta svar) eller pekat efter ett visst

minster, tex bild 1,2, 3,2, 1 osv.

Det forekommer att barn som klarar de flesta uppgifterna och dédrigenom visar att de
kan byta perspektiv fran innehall dll form och har férstdul rimprincipen dndd missar
sadana forsatliga nppgifter, dir testorden iir lika modellorden till innehdllet men inte

titl formen. De tycker t ex att skrek och vrdl rimmar med aj.

I var undersikning 13y medelviirdet f6r 37 normalsprakiga sexaringar pd 21,8 riitia
rimidentifieringar (med en spridning pa 2,3) och fo6r 37 sprakstorda sexaringar pi
18,5 (spridning 4,1). De som var goda liisare och stavare i biade ak 1 och dk 4 hade

resultat vid sexdrsprovningen som varierade mellan 15 och 24.

Béde rimidentifiering och fonemidentifiering ir litta uppgifter. De har bigge hogt
samband med ldsning och stavning. Trots detta finns det ett litet antal barn som
klarar det ena testet men inte det andra. Uppgifterna skiljer sig 4t i vissa avseenden; i
rimuppgifterna gor man jiimforelser mellan enheter av samma storlek, i identifie-
ringsuppgifterna letar man efter en mindre del i en stirre enhet (som finns eller inte
finns). Dessutom kan man anta, att sociala faktorer spelar en storre roll fér utveck-
ling av rimférmégan dn for utveckling av férmégan ati identifiera fonem. Somliga
barn har sedan tidig alder varit i intensiv kontakt med rimsagor och rimlekar, medan
andra inte stiter pa sidana aktiviteter forrin i forskolan eller i skolan. Lekar som
gir ut pa att hitta enstaka ljud i ord, som i fonemidentifieringsuppgifterna, dr knappast

vanligt forekommande i ndgon miljé.

Rimigenkinning
Medelviirde (antal riitt)
Maxviirde: 24 ritt

| Normalsprakiga Sprakstérda
37 st 37 st
6 ir 218 18,5
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2. FONEMIDENTIFIERING

Genom att be barn identifiera fonem (ljud) i ord fir man en uppfattning om deras
firmaga att byta perspektiv frén innehAll till form. 1 denna uppgift préovar man om
de kan urskilja ett givet fonem i en fonemsekvens. Det finns fyra fonem som skall
identifieras, tva vokaler (o och i) och tv3 konsonanter (s och t), Fonemen iir valda
med tanke pa att vara sa olika som mdjligt. De férekommer i olika positioner i
orden, i birjan, i mitten eller i slutet, eller ocksi finns de inte alls. Man fragar inte
efter var i ordet ljudet finns, bara om det férekommer. Till varje fonem finns 6
uppgifter, men i hilften av orden finns det efterfrigade fonemet inte med. Totala

antalet uppgifier ar siledes 24.

Instruktion till fonemidentifiering

Barnets uppgift dr att ange om ett visst fonem finns eller inte finns i ett antal ord.
For att barnet sikert ska [6rstd uppgifien édr det limpligt att gora ndgra dvnings-

exempel tillsammans. De kan presenteras ungefir sa hir:

"Nu ska du fa lyssna efter [jud i ord. Jag siijer ett ljud, och sen fir du lyssna om
det finns i det ord som jag siijer. Lyssna pa det ljud som jag sédjer nu: f. Kan du
hira i far?” Det dr viktigt aw inte sija bokstavsnamnet utan fterge hur ljundet

tater. Dra inte ut pa ljudet alltfér myeket utan gor det relativt kort

Uppmuntra inte barnet att sdja efter! Om barnet upprepar spontant, kan du pa-
peka att det inte &r nédvindigt att siija efter utan att det riicker med att lyssna
och tinka efter. Sirskilt viktigt éir detta nir uppgifterna gérs med barn som av
nigon anledning har ett avvikande uttal. Eftersom det inte dr sitt eget avvikande
uttal barnen ska utga ifrin, bor deras uppmiirksamhet s mycket som mojligt

inriktas pa att lyssna och fundera i stiillet f6r att sjilva uttala.

Barnet behéver enbart svara ja eller nej fér att ange sin uppfattning om huruvida
det stkta ljudet ingdr i ordet eller ej. Om barnet sijer ja, berém och fortsiitt med

nista 6vningsexempel (se nedan).

Om barnet didremot séjer nej, dvs i det hiir fallet anser att finte finns i far, upp-

repas ordet. "Fdar. Jo, dir finns f. Lyssna noga. Fér.”
G4 sedan vidare med niista $vningsexempel.

“Kan du héra fi tuff?” Om barnet séjer ja, berém och fortsitt med niista exempel.

Om barnet didremot siijer nej, upprepa ordet. ”Tuff. Dir finns f. Lyssna igen. Tuff.”

Det sista 6vningsexemplet ér ett ord som inte innehaller det sékta ljudet. ”"Kan du
héora fi tak?” Om barnet siijer ja, upprepa ordet. “Lyssna noga. Tak. Dir finns

ingel .7 Om barnet sijer nej, fortsitt med testorden.
) ] J

"Lyssna pa det ljud som jag sijer, s. Kan du héra s i sol? Kan du hira s i Lisa?”

08V,
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“"Nu ska du lyssna efter ett annat ljud. Lyssna pd det Ljud som jag sdjer nu, o.

Kan du héra o i bil? Kan du héra o i Ola?”” osv

Fortsitt pd samma siitt med de dvriga uppgifierna.

Fonemidentifiering

TS T FA T O OO PPP R ORPRUTPUTR s 3 't 1

Test UGt av: .« © © o o e e s Datum:

5

Ovningsexcmpek:

icl. 11 i manualen hur man instreerar,

[ilar fitul I"itak

Markera barnets svar med ett kryss i rutan,

3 8]
o e R o ne T
i sul _ } bil L
z Lisa o Ma o
{ . o
4 mym . ! kaka "
5 - hus i darre
- asamn) ]
I hin ka ]
T |
o onej K ja | onej i
13 onalle ! 9l -
{4 katt " 28 | mage
5 mus — 21 1 dovka L
i(;] tak . 22 i hbi .
iitn _ 23 | bok
o 24 | pil

Se sid. 13 1 manuvalen Bedimuing av resultatet.
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Bedémning av resultat

Antalet riktiga identifieringar riknas och summeras. Hogsta antalet ritta svar dr 24.
Notera om barnet har en sirskild svarsstrategi, t ex svarar ja eller nej hela tiden.
Detta ger 12 ritta svar. Det kan vara skil att titta pd om ett barn har littare for att
identifiera vokaler dn konsonanter eller om positionen i ordet verkar piverka

identifieringen.

Bade rimigenkinning och fonemidentifiering dr litta uppgifter. De har bigge hogt
samband med ldsning och stavning. Trots detta finns det ett litet antal barn som
klarar det ena testelt men inte det andra. Uppgifterna skiljer sig 4t i vissa avseenden;
i rimuppgifterna gor man jimforelser mellan enheter av samma storlek, i identifie-
ringsuppgifterna letar man efter en mindre del i en storre enhet (som finns eller inte
finns). Dessutom kan man anta, att sociala faktorer spelar en stérre roll for utveck-
ling av rimformégan in {6r utveckling av fé6rmagan att identifiera fonem. Somliga
barn har sedan tidig dlder varit i intensiv kontakt med rimsagor och rimlekar, medan
andra inte stiter pa sadana akitiviteter forrin i forskolan eller i skolan. Lekar som
gar ul pé att hitta enstaka ljud i ord, som i fonemidentifieringsuppgifierna, ér

knappast vanligt forekommande i nigon miljs.

I vira undersokningar dr medelviirdet pa fonemidentifiering fér 37 normalsprikiga
sexfringar 18,8 (med en spridning pé 3,9) och for 37 sprakstorda sexaringar 15,6
(spridning 6,0). I biorjan av ak 1 lag medelviirdet for samma barn pa 21,8 (spridning
3,6) resp 19,6 (spridning 5,4) och i slutet av 8k 1 pad 24,0 (spridning 0,2) resp 23,6
(spridning 0,9). De som var goda lisare och stavare biade i 8k 1 och &k 4 hade

resultat vid sexdrsprévaingen som varierade mellan 19 och 24.

Fonemidentifiering

Medelviirde (antal riitt)
Maxviirde: 24 riitt

Norm;lsprﬁkiga | “Si;ré’l.kstijr;l;ir
37 st 27 st
...6 - B s .........1.5,6
. 2 1’8 N s
Ak1 slutet 24,0 23.6
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3. STAVELSESEGMENTERING

Genom att be barn dela sénder ord i mindre delar, som hiir i stavelser, fir man dem
att visa om de kan skifta perspektiv fran innehdll till form. Testet bestdr av 9 upp-
gifter med ord som innehdller 2, 3 eller 4 stavelser och har varierande betonings-
monster. Ju lingre orden dr och ju senare betoningen ligger i ordet desto fler obeto-
nade stavelser kommer det fore den betonade. Just sidana obetonade stavelser #r
svara for barn att uppfatta (choklad uppfattas av smi barn som la, elefant som fant,

karameller som meller).

Instruktion till stavelsesegmentering

Barnets uppgift dr att ange hur médnga stavelser det finns i ett antal ord. Fir au
barnet sikert ska férstd uppgiften ir det limpligt att gora nigra Svningsexempel

tillsammans. De kan presenteras ungefiir si hiir:

"Nu ska vi dela sonder ord i smabitar. Om jag sijer vita s kan jag gora tvd bitar av

det ordet, vita.”

Lige ut en markir, t ex en sten, en knapp eller ett gem, for varje stavelse, siij stavel-
sen och peka samtidigt pa markéren. Ett annat sitt att markera antalet stavelser dr

att klappa i hinderna, en handklappning {ir varje stavelse.

"Priva sjilv!” Barnet far upprepa ordet uppdelat i stavelser och samtidigt peka pa

de redan utlagda markésrerna, alternativt klappa i hiinderna {or varje stavelse.
“Nu tar vi ett nytt ord, vitamin. Vi ta min.”

Lagg ut en markir, alt klappa i hiinderna, for varje stavelse samtidigt som den
uttalas. "Vi ta min.” Peka samtidigt pd de redan utlagda markérerna eller klappa i

hiinderna.

"Prova sjilv!” Barnet far upprepa ordet uppdelat i stavelser och samtidigt peka pa
] ppreg pp gty ¥

de redan utlagda markorerna eller klappa i hiinderna.

“Hur ménga bitar kan det bli av det hir ordet, pappa? Ligg en knapp/klappa en

gang for varje bit.”

Om barnet lagt riitt antal markérer/klappat ritt antal ginger, berém, upprepa ordet
uppdelat i stavelser och peka samtidigt p4 markérerna/klappa samtidigt 1 hiinderna
for varje stavelse. Om barnet lagt fel antal markérer/gjort fel antal handklappningar,
korrigera sjilv antalet, peka pd marksrerna/klappa i hinderna samtidigt som ordet

upprepas uppdelat i stavelser.

Med vissa barn kan det vara en fordel att anviinda det egna, kamraters eller familje-

medlemmars namn i stiillet f6r de hidr féreslagna dvningsorden.

Fortsiatt sedan med testorden.

14




Slavelscscgnumtnring

Namn:

Te

fisrs av:

Sesid. 14§ manualen hur mzn instruerar,

Dvningsexempel:

vila vila

in pappa

Ange med en silfr

Antal Barnets  Riitt
stavelser  svar

I kaka 2

2§ polis 2

51 papegoja 4

[ basilika 4

7 i

a 4
8 | orungulang 4
v Mexico "3

Antal vl svar :]

. H6 i mamualen Beddmning av resulatet.

a hur mdnga stavelser barnet urskidjer.

Lieled:

Datum:
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Bedémning av resultat

Se pa vilken typ av ord som segmenterats fel som underlag for triningsprogram, t ex
ord med ménga obetonade stavelser i borjan. Observera att vissa barn, som just lLirt

sig segmentera ord i ljud, inte ldngre kan analysera ord i stavelser.
£ segm jud, £ Y

Antalet riktigt utforda segmenteringar rilkknas och summeras. Om ett barn sijer t ex
rangutang i stillet for orangutang, dr det ritta antalet stavelser 3, inte 4 som i vuxen-

ordet,

I vir undersékning var medelvirdet for 37 normalsprikiga sexaringar 6,6 (med en
spridning pa 2,1) och for 37 sprakstorda sexaringar 4.9 (spridning 2,9). 1 bérjan av
ak 1 var medelvirdet for samma barn 8.0 (spridning 1,8) resp 6,9 (spridning 2,3} och
i slutet av 4k 1 8,6 (spridning 1,0) resp 7,1 (spridning 2,5). Vi fann inget samband
mellan stavelsesegmentering och lisning och stavning, men det ir #indi motiverat att

gora testet, eftersom resultatet ger information om férmagan att byta perspektiv.

Stavelsesegmentering

Medelvirde (antal ritt)
Maxvirde: 9 riitt

Normalsprakiga Sprakstorda
37 st 37 st
6 ar | 6,6 “4,9
Mclborjan’ 80 6.9
Ak1 slutet 8,6 B 7.1
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4. FONEMSEGMENTERING

Genom att forsoka fa barn att segmentera (dela in) ord i fonem (ljud) privar man
dels deras formaga att byta perspektiv fran innehéll till form, dels deras férmaga att
dela sonder ord i dess minsta bestdndsdelar. Detta dr en svr uppgift, mycket svirare
in stavelsesegmentering, eftersom de delar man letar efter varken hirs (eller kinns).
Bara den som redan kan lidsa och skriva tycker sig hira ljuden i ord separat. Det
finns trots detta icke lisande forskolebarn som utvecklat en insikt om dessa

abstrakta orddelar.

Testet innehiller 18 uppgifter med i huvusak enstaviga, men ocksd nigra tvistaviga
ord. Orden har olika fonemstruktur, t ex konsonant-vokal, vokal-konsonant, konso-
nant-vokal-konsonant och konsonantkombinationer i borjan eller slutet. Variationen
i struktur ger méjlighet att utréna vilka fonem och fonemkombinationer som barnet

kan hitta i ett ord och vilka som uppfattas som odelbara helheter.

Instruktion till fonemsegmentering

Barnets uppgift dr att ange hur minga fonem (ljud) det finns i ett antal ord. For att
barnet sikert ska forstd uppgiften dr det limpligt att géra ndgra dvningsexempel

tillsammans. De kan presenteras ungefiir s hiir:

”Nu ska vi hora efter hur manga ljud det finns i olika ord. Om jag siijer i, da ir det

bara ett ljud i det ordet, i. Di ligger jag bara en knapp.”

Ligg sjilv ut en markdr av nigot slag, t ex en knapp, en sten, eller ett gem. Sij sjilv

ljudet och peka samtidigt pd markéren.
”Men om jag sdjer is, da riicker det inte med en knapp. DA méste vi ha tva.”

Léagg sjilv ut ytterligare en markir bredvid den férsta, peka pa var och en av dem,

samtidigt som du sijer ljuden de markerar. OBS! Anviind inte bokstavsnamnen!

”Och om jag sijer ris, da ricker det inte med tvd knappar. Hur méanga ska vi

liigga da?”

Lat barnet sjilv forsoka ligga ut riitt antal markdrer. Om barnet anger fel antal, liigg
sjilv till eller ta bort, si att antalet markérer stimmer med antalet fonem (ljud) i

ordet. Pelka pa var och en av dem, samtidigt som du siijer ljuden de markerar.

”Gris, hur manga knappar behover vi ull gris?”

Ligy ut riut antal markérer tillsammans med barnet, peka pa var och en av dem,

samtidigt som du séijer ljuden de markerar.

Uppmuntra inte barnet att sdja efter! Om barnet upprepar spontant, kan du papeka
att det inte dr nodvindigt att sdja efter utan att det ricker med att lyssna och tinka
efter. Sidrskilt viktigt dr detta, nir uppgifterna giérs med barn som av nfgon an-
ledning har ett avvikande uttal. Eftersom det inte ir sitt eget avvikande uttal barnen

ska utgd ifran, bor deras uppmirksamhet s4 mycket som méjligt inrikias pa att

17



lyssna och fundera i stillet {or att sjilva uttala.
Fortsitt sedan med testorden.

"Hur manga knappar ska vi ligga for det hiir ordet, se?” etc. Barnet behover inte
ange vilka ljud som ingér i testorden utan enbart markera hur manga ljud det finns i

varje ord.

Fonemsegmentering

Namun: Fisdsd:

Test utlort av: . . . e Dt
Se sid. 7 i manualen hur man instraerar.

Owiringsexem pel:

i is rig Jris

Ange med en sillra hur minga fonem baenet wrskiljer,

Antal Barnets Rt
lenem svar

| st Z

2 wk . 2

3 i‘l[l‘d 3 ’
4 hiea 3]

5 | glas 4

6 ost : 3

7 wl 2

4 . 2

4 3

L0 ¢ kant 3

It § arm K 3

12 | bada 4

15 ¢ sol 3

14§ dung 4

19 | mask 4

16 + dka B 3

17 [HIbY 4

18 | spik 4 i

Antal riitt svar 1:'

Se sl 1% i manualen Badmning sy resultatet.

i
H
i
H
i
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Bedémning av resultat

Markera hur manga fonem barnet hittar i varje ord (oavsett om antalet dr ritt eller
fel). Antalet ritt segmenterade ord rikknas och summeras. Kontrollera speciellt i vilka
positioner barnet missat, om det klarar konsonantkombinationer eller ¢j, och vilka
kombinationer som dr svarare dn andra. Det dr snarare regel in undantag att n efter
vokal (som i dans) inte markeras. Nasalkonsonanten n uppfattas nimligen som en del
av vokalen. Obs! att det dr antal ljud i katt och titta som efterfragas, inte antal bhok-

stiver. Vissa barn svarar dock som goda stavare, vilket ma forlitas dem!

I vira undersikningar var medelvirdet [6r ritt segmenterade ord fér 37 normal-
sprakiga sexaringar 8,6 (med en spridning pa 5,0) och fér 37 sprakstorda sex-
aringar 5.7 (spridning 5.4). 1 bérjan av 8k 1 var medelvirdet [6r samma barn 10,8
(spridning 5,5) resp 8,4 (spridning 4,7) och i slutet av ik | 16,9 (spridning 1.6) resp
14,8 (spridning 3,8). Fonemsegmenteringsformagan hos den normalsprikiga gruppen
vid férskoleprivningen och i bérjan av 4k 1 forutsidger ldsning och framfor allt stav-
ning i slutet av ak 1. Fér barn som redan gir i skolan och har svart att ldsa och stava

ger provning av fonemsegmentering information om hur traningen bér liggas upp.

Fonemsegmentering

Medelvirde (antal ritt)
Maxviirde: 18 ritt

Normalsprakiga Sprakstorda
37 st 37 st
. 8?6......... . 5.7.7
Ak 1 birjan | 10,8 | 8,4
Ak 1 slatet 16,9 14.8
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3. FONEMDELETION

Fonemdeletion dr en svar uppgift som stiller stora krav pa barnens fonologiska
medvetenhet. Den kan ddrfér inte goras forrin de varit i kontakt med skrift under
nagra ar. Uppgiften innebir att segmentera ett ord i fonem, identifiera ett angivet
fonem och diirefter ta bort det fran ordet samt gora en syntes av de fonem som finns
kvar for att didrigenom komma fram till ett nytt ord. Om man klarar av en uppgift
som denna men likvil har svirigheter med att ldsa och stava, dr det uppenbart, att
det inte ir bristande fonologisk medvetenhet som ir orsak till lis- och skrivsvarig-

heterna.

Testet bestir av 12 uppgifter, dir ett fonem, alltid en konsonant, ska tas bort fran
borjan, mitten eller slutet av ett ord. Konsonanten, som ska tas bort, forekommer
antingen som ensam konsonant eller tillsammans med andra konsonanter (konso-

nantkluster).

Instruktion till fonemdeletion

Barnets uppgift iir att ange vad som blir kvar, om man tar bort ett visst fonem (ljud)
fran ett ord. For att barnet siikert ska forstd uppgiften dr det lampligt att gora ndgra

ovningsexempel tillsammans. De kan presenteras ungefir si hir:

“Nu ska vi ta bort ljud frin ord och se vad som blir kvar. Om vi tar bort k& ifrin

kopp, d& blir det opp kvar.”

Barnet far inte se ordet skrivet utan ska enbart lyssna, tinka efter och diirefter avge
ett muntligt svar. Papper och penna {ar inte heller anviindas for att losa uppgiften

genom att skriva.
¥ad blir det om du tar bort k ifrén kaet?”
”Vad blir det om man tar bort k ifrin tak? T ifrin stol?”

Om barnet svarar fel eller verkar mycket osiikert, kan det behivas fler Gvnings-
uppgifter med begynnelseljudet, t ex ta bort | ifrén leka, m ifrdn meka, r ifran ratt,

h ifran hatt.

Om barnet svarar riitt, fortsitt p4 samma sétt med testorden i uppgift 1 - 12.
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Fonemdeletion

Namn: - oo FiChE:
Test utlisrt avi ... - Datom:
Se sid. 20 § manualen hur man instrucrar.

Ovningsexemped:

k fran kopp {1 frdn leka, m Irén meka,

k {rin katt v Irdn ran, h Tedn hat )

k frin tak
1 lran stol

Bkriv ner vad barnet svavar si exakt som mijlige.

Hiitt

1 m [rin maska
‘ 2 5 Irdn kast

3 k frin voklen
4 1 {ran kant
5 k fran kalla

[ b fedn banka

k frin skola

a n [rin syn

4 1 s Irdn ghs

16 | k Icin hok

Li § s Frfin sakia

{2 | frén blaja

Antal riitt svar I:I

Se 5id. 22 i manualen Bedémeing av cesultazet.
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Bedomning av resultat

Barnets svar skrivs mer pa testblanketten och antalet riktiga svar markeras och
summeras. Ge akt pd om det ir littare eller svirare for barnet att ta bort Ljud i en
viss position i ordet. For manga barn dr det niamligen svirare om ljudet finns mitt i
ordet in i borjan eller slutet. Likasd dr det svirare att ta bort en konsonant som
forekommer tillsammans med en annan konsonant i ett kluster éin en konsonant som

star ensam.

Eftersom uppgiften kraver att barnet ska kunna manipulera ordformen pa flera olika
sétt, dr det svart att veta exakt vad som inte fungerade, nir en elev svarar fel. Nir en
elev klarar uppgiften, kan man didremot dra slatsatsen att han eller hon behirskar

alla de typer av operationer som forutsiitts.

1 vara undersékningar fann vi ingen skillnad mellan normalsprakiga och sprakstorda
barn i formégan att gora fonemdeletioner i dk 3. Medelviirdet for 98 elever i ak 3 var
10.6 (med en spridning pd 1,8). Fér barn som var goda lisare och stavare 1 dk 3

varierade resultaten mellan 9 och 12 med ett medelvirde pa 11,2.

Fonemdeletion

Medelviirde (antal ritt)
Maxvirde: 12 ritt

Normalsprakiga och sprikstorda
98 st

i
Ak 3 ‘[ 10,6
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6. METATESER AV FONEM

Detta test stiiller krav pi ménga olika aspekter av fonologisk medvetenhet, pé seg-
menteringsformaga, identifieringsformiga, syntesformiga och pa korttidsminnet.
Diirfor dr det ingen mening att préva metatesuppgifter pd andra barn én dem som
har klarat Fonemdeletion utan problem. Aven om testet dr svirt, verkar det vara en

utmaning fér barnen, som inte ger upp forsiken att 16sa uppgifterna i forsta taget.

Metateser ar delat i tva delar, dir det i den forsta delen giller att Hsta ut vilka ord
som doljer sig bakom tvéd ord, vars forsta fonem har bytt plats med varandra. Det
finns 6 sidana uppgifter. Direfter foljer andra delen med 6 nppgifter, déir barnet pa

egen hand skall forsoka gira samma omkastning av fonem.

Instruktion till metateser av fonem

I forsta delen, Vilka ord dr det?, dr barnets uppgilt att komma underfund med villka
de ursprungliga orden #r, niir de forsta ljuden i ett ordpar bytis ut mot varandra. |
andra delen, Vad blir det?, ska barnet gora samma typ av omkastningar (metateser)
sjilv. For att barnet sikert ska forsth uppgiften dr det lampligt att gora nagra ov-

ningsexempel tillsammans. De kan presenteras ungefar sa bir:

”Nu kommer jag att siija ord till dig. Men jag kommer inte att séija dem sd som man
brukar, utan jag kommer att iindra pa dem sd att de later konstigt. Jag kanske sijer
bala taklinges, nir jag egentligen menar tala baklinges. Eller hdsa logt i stiillet for
lisa hogt. Mala tycket, kan du gissa vad det &r?” Om barnet inte kommer med négra
forslag, ge sjiilv losningen, tala mycket. "Om jag menar tala fort, sa kan jag sdja fala
tort. Nu ska jag siija ord till dig p& det hir konstiga viset, och sa ska du {4 lista ut vad

det iir for ord jag tinker pa. Linga hipp, vad menar jag da?”

Barnet far inte se orden skrivna, inte heller anviinda papper och penna for att 1osa
uppgifterna. Ge barnet ordentligt med tid att fundera och upprepa eventuellt de
omgjorda orden. Om barnet trots detta inte kommer med nigot forslag, kan du ge
semantiska ledirddar, t ex “Léinga hédpp, det dr nigot man kanske gor om man
kinner sig ledsen eller sur.” Om barnet har fitt semantiska ledtridar, anges det pa

testblanketten.
Fortsiitt p4 samma sétt med 6vriga uppgifter i Vilka ord #r det?.

Fraga diirefter barnet: "Har du kommit pa hur jag gir? Hur tror du jag gor?” Frin
barnens sitt att svara kan du forsska bilda dig en uppfattning om, ifall barnen

forstatt uppgifien eller ej.

Om det framgar att barnet inte forstitt har orden foridndrats, {forsok beskriva vilka
manipulationer som gjorts. ”Jo, jag gor si hiir. Jag tar det forsta ljudet i det forsta
ordet och sitter det forst i det andra ordet. D& méste jag ju flytta pa det ljudet som
var forst dir. Sa da tar jag det forsta ljudet i det andra ordet och siitter det forst i det
forsta ordet. Om vi har t ex komma bort. Di tar jag k som ju ar forst i det {orsta

ordet, komma, och siitter det forst i det andra ordet, bort. Men di miste jag flytta pa
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det som ir forst 1 bort, b, och sitta det férst i det forsta ordet, komma. Och da blir
det bomma kort av komma bort.”Sittet att forklara far givetvis anpassas efter vad

barnet verkar forsta.

Om barnet férstatt hur omkastningen av ljud gors, fortsiitt med uppgifterna i Vad
blir det?. "Nu ska du forsoka gora om ord pd samma sitt. Jag sdjer ord till dig och sa
far du tinka ut bur det blir om du ska siija dem pé det hir konstiga siittet. Vacker

tass, vad blir det?”

Observera att detta ir en mycket svir uppgift som stéller stora krav pa fonologisk
medvetenhet. Den bor enbart anvindas med barn som ir relativt sikra pa de 6vriga

typerna av uppgifter.

Metateser av fonem

Namn: Fidel:

Test utfort av: Datum:
Se sid. 23 i manualen hur man instruerar,
Ovringsexenpel:

Bala taklinges  L¥salogt  Mala tycket  Tala fort  Linga hdpp
Talu bakliinges  Lisa hilgt  Tala mycket  Falatort  Hiinga lipp

Skriv ner vad barnet siiger. Speia in om miijligt.
QBS! Om barnet f&r semantisk hiilp riiknas inte svaret!
Ett poitng fir varje riiie ord (Max 2 podngfrad}.
A ] Yilka onl fir de1? Barnels svar Puiing :

1 . linga hipp

hastz kell

¢ puktalyton

i heta vat

ymma kort

(Ovaingsexempel: komma bort)

Skriv ner vad barnet siiger si soga som mjligt.

B ¢ Vad blir det? Barnets svar Poing

H s vacker tass o o i

2! vita famm

3 laga mat

4 Musse Pigg
. 5 kopa mdis

a koka rotmos

Antal poiing Ij

Se sid. 25 i manvalen Bedémning av resultatet,
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Bedémning av resultat

Antalet ritt manipulerade ord riknas och summeras. Det ér inte nidvindigt att
bigge orden i en uppgift far ritt form. Poiing ges {or varje riktigt analyserat ord (del
A) eller fordndrat ord {del B). Sammanlagt kan man alltsd fi 24 riitt. Om semantiska

ledtradar har getts riknas inte svaret.

Observera att uppgitt nr 11, képa godis, har tvd riitta svar. Antingen kan barnet vid
omkastningen bibehalla det ursprungliga uttalet, vilket ger gipa tjodis, eller ocksa

anpassa uttalet efter den nya ljudomgivningen, vilket ger jopa kodis.

I var undersikning lig medeltalet f6r 34 normalsprakiga fjirdeklassare pa 16,1
(med en spridning pa 4,4) och for 31 sprakstorda fjardeklassare pa 11,0 (spridning
6,4). Om man klarar av en uppgift som denna, men likvil har svarigheter med
Lisning och stavning, ir det tydligt, att det inte dr bristande fonologisk medvetenhet
som dr orsak till lis- och skrivsvirigheterna. De som var goda lidsare och stavare i ik
4 hade resultat som varierade mellan 8 och 23. Trots den stora spinnvidden ligger
medelvirdet pd 19,3, vilket betyder att de flesta goda lisarna och stavarna pre-

sterade hogt.

Metateser av fonem

Medelviirde (antal poing)
Maxvirde: 24 poiing

\
Normalsprakiga |  Sprikstirda
34 st 31 st
Ak 4 16,1 11,0
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7. SYNTAKTISK/MORFOLOGISK ACCEPTABILITET

Detta test dr det enda som inte privar medvetenhet pd fonologisk nivd utan pi
syntaktisk/morfologisk niva. Testet kan goras frin ca 5 drs dlder. Det bestir av 2
delar. Uppgifterna i den forsta delen gir ut pa att fa barnet att bedéma om meningar
ar syntaktiskt-morfologiskt acceptabla eller ej. Det finns 12 uppgifter, varav 4 ir
korrekta och resten felaktiga pd olika sitt. I de icke-korrekta meningarna ir ord-
f6ljden felaktig, eller ord felbijda eller utelimnade. Vissa meningar ir negerade med
nej i stillet for inte och ndgra frigekonstruktioner saknar frageord. Den andra delen
av testet gir ut pa att barnen korrigerar de meningar som de bedémt vara oaccep-
tabla, dvs felaktiga. Antalet uppgifter i andra delen varierar diirfor beroende pa hur
méanga som bedomts som felaktiga i forsia delen. Antalet kan dock inte 6verstiga 8,

som iir det antal meningar som innehéller fel.

A. Instruktion till Bedémning av syntaktisk/morfologisk acceptabilitet

Barnets uppgift dr att avgora om ett antal yttranden &dr syntaktiskt/morfologiskt
acceptabla (har riktig meningsbyggnad och riktiga dndelser) eller ej. For att barnet
siikert ska forsta uppgilten dr det Iimpligt att géra ndgra vningsexempel tillsammans.,

De kan presenteras ungefiir s hir:

Ligg fram en bild av en vuxen och en bild av ett litet barn och presentera personerna

pa bilderna.

”Det hir dr mamman, och det hir #r mammans lilla barn. Det ir en liten, liten pojke
(flicka). Han (hon) ér s4 liten att han (hon) inte Lirt sig tala riktigt innu. Han (hon)
vet inte hur det heter utan sidjer en massa fel. Mamman, hon kan prata riktigt. Hon
vel hur man sijer. Det hir lilla barnet, han (hon) som inte har liirt sig att prata
riktigt dnnu, han (hon) séjer: "Mej sitta golvet nd.”” Samtidigt som du sijer detta,
pekar du sjilv pa bilden av barnet. "Men mamman, hon som kan prata, hon sijer:

79T

"Jag vill inte sitta pé golvet.
Samtidigt som du sédjer detta, pekar du sjilv pa bilden av mamman.

”Nu ska jag sija sdnt som mamman sagt och sdnt som det lilla barnet sagt. Och sa far
du hira efter vem det dr som har sagt det, mamman, hon som vet hur man sijer, eller
det lilla barnet som inte har lirt sig prata s bra dnnu. Vem tror du sijer si hiir?
"Dom katten ir gulligt.” Peka pa den som du tror sdjer sa! Ar det mamman eller ér
det lilla barnet?”

Barnet svarar genom att peka pa barnet eller mamman. ”Vem tror du sijer det hiir

da? "Dom histarna ér fina.” Peka pi den som du tror sijer s!”
Barnet pekar.

”Nu kommer jag att siija mera som mamman sagt eller som det lilla barnet har sagt,
det lilla barnet som inte kan prata riktigt iinnu. du fir lyssna noga och héra efter om

det dir mamman eller det lilla barnet som pratar.”
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Fortsiitt pa samma siitt med testuppgifterna, uppgift 1-9.

Infér uppgift 10-12, som &r fragor, ges nya instruktioner, eftersom detta 4r en svar
uppgift for minga yngre barn. De kan ha svart att inse, att de inte ska svara pé
fragan, utan i stillet peka pd den som frigat. Instruktionen kan dérfor ibland
behdva upprepas flera ganger. "Nu ska mamman och det lilla barnet friga varandra.
Det lilla barnet vet inte riktigt hur man ska séija nir man frigar, men det vet

mamman. Vem ir det som fragar si hiir? Peka pi den som frigar!”

Syntakiisk/morfologisk acceptabilitet.

A.Bedimning
Namn: Fadd: ..
Test wtlirt av: . e Damme

Se s 20 T manualen hur man instrueras,
Ovningsexempel:

Mej sitta polvet ndfJag vill inte sitta pd golver.
Dem katten
Dem hista

Markers harnets svar mod keyss i eutan,

Yuxen  Baen Riict
| Min katien r skl -
2z Var bil iir oy,
3 e ligeer katten.
4 Hiir vi bor.
3 Katten nej sova.
[ Flickan vill inte leka.
7 Kalle nej dla.
B MNu slut glassen.
9 h ;a"\m huset ¢u llt(n
Ny instrukiion Vuxen ~ Barn B R“iill ------
il ‘ Kanen gora? V V o
il Yaul ska katten dta?
i2 Pojlen heter?

Antal riitt svar :l

S sid, 28 i manualen Bedbmning av resuliaen.
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Bedémning av resultat

Antalet riktiga bedémningar av meningar som acceptabla resp oacceptabla riiknas
och summeras. 1 var undersokning lig medelviirdet fér 37 normalsprikiga sex-
aringar pa 10,0 (med en spridning pa 2,3) och fér 37 spraksstérda sexaringar pd 9,1
(spridning 1,8). I borjan av &k 1 1ig medelviirdet fér samma barn pé 11,9 (spridning
(,5) resp 10,6 (spridning 2,3) och i slutet av 4k 1 pa 11,9 (spridning 0,6) resp 11,1
(spridning 1,8). Barn som var goda lidsare och stavare i bide 8k 1 och i dk 4 hade

resultat som varierade mellan 9 och 12.

Testet ger information om vilken typ av syntaktiska och morfologiska regler som barn
forst blir medvetna om och vilka de inte har nagon kinsla for. Man kan prova andra

syntaktiska och morfologiska regler pa samma siitt.

Syntaktisk/morfologisk
acceptabilitet. Bedomning

Medelvarde (antal ritt)
Maxvirde: 12 riitt

B N OI‘m.c;ll.S.I“).{.‘é;l.kiga Sprakstorda
37 st 37 st
6 ar - 16,0 | .9,1
Ak iborjan | 119 10,6
Ak 1 slutet e | 11,1
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Instruktion till RGttning av syntaktiskt/morfologiskt
oacceptabla meningar

Barnets uppgift dr att ritta syntaktiskt/morfologiskt oacceptabla meningar, dvs me-
ningar som barnet bedomt som felaktiga och sagda av ett litet barn, som dnnu inte
Liirt sig tala. Samma bilder av ett barn och en vuxen anviinds som vid beddmning av

syntaktisk-morfologisk acceptabilitet.

"Nu ska du fa hjilpa det hir lilla barnet som inte lirt sig att tala sa bra. Han (hon)
har ju sagt en massa fel, for han (hon) vet inte hur det heter. Nu ska du fa tala om
hur man siijer, ndr man sijer det ritt, sd som mamman skulle ha sagt det. Det lilla
barnet, han (hon) som inte har ldrt sig att prata riktigt dnnu, han (hon) sdjer: "Mej
sitta golvet nii.” Men mamman, hon som kan prata, hon séjer inte sa. Hon sijer: *Jag
vill inte sitta pd golvet.”” Upprepa det som mamman sijer sakta och tydligt, even-

tuellt med extra betoning pa det som dndrats.

Fortsiitt sedan med den forsta uppgiften fran bedémningsdelen, "Min katten ér snillt’,
forutsatt att barnet bedomt den som felaktig, dvs som ytirad av det lilla barnet pi
bilden. "Det lilla barnet sijer: "Min katten iir sniillt.” Sa heter det ju inte. Hur skulle

mamman ha sagt det?”

Om barnet diiremot bedémt denna mening som acceptabel, som yttrad av den vuxne,
g4 i stillet vidare till den firsta av de felaktigt konstruerade meningarna som barnet
gjort en riktig bedémning av, dvs beddmt som yttrad av barnet pa bilden. Observera
att barnet ombeds rétta enbart i de fall d4 oacceptabla meningar bedomts riktigt, dvs
som felaktiga och yttrade av det lilla barnet. Korrekta vuxenmeningar som barnet
bedémer som oacceptabla rittas inte. Detta forfarande medfor att antalet meningar
som barnen ska férsika riitta varierar som en foljd av hur manga korrekta bedém-

ningar de gjort av oacceptabla meningar.

Om det finns mojlighet dr det bra att spela in barnens [6rsok att rétta.
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Syntaktisk/morfologisk acceptabilitet.
B. Rittning

Namn: Faidd: .o

Test wtlisrt av: e Datome
Se sid. 29§ manuvalen hour man instruerar,

Ovningsexempel:

Mej sitta galvet nii ag vill inte sitta pa golver.

Bara de meningar harnet tolkat som “barnsvar™ skall riittas av barnet,

Ovriga meningar Himnas hiin.

Barnets s
1 btin katten dr snidle.

4 Hir vi hor.

E] Katten nej sova.

7 Kalle nej dta

8 | Nuslut glassen.

& Viira hu

1 dir liten,

141 Katten géra?

12§ Pajken heter?

Antal ritt svar F:

Se sid. 3¢ : manualen Beddmning av resuliatet.
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Bedémning av resultat

Barnens forsok att ritta de oacceptabla meningarna skall i férsta hand ges en
kvalitativ bedémning. Antalet rittade meningar dr avhiingigt av hur manga meningar
de ansett vara oacceptabla. Det hiinder ofta att det uppstir nya fel i meningarna vid
rittningen, men huvudvikien vid bedémningen skall liggas vid barnets forméga att
riitta just det som brét mot en syntaktisk-morfologisk regel i modellmeningen. Att
ritta meningar stiiller betydligt stérre krav pa den spralkliga medvetenheten én att
enbart avgdra, om en mening ir acceptabel eller inte. I vira undersékningar dr
medelviirdet pa lyckade rittningar for 37 normalsprikiga sexiringar 5,1 (med en
spridning pa 2,2) och for 37 sprakstérda sexaringar 2,5 (spridning 1,9). De som var

goda lisare och stavare i bade dk 1 och ik 4 varierade mellan 4 och 6.

Syntaktisk/ morfologisk
acceptabilitet. Réttning

Medelviirde (antal ritt)
Maxvirde: 8 ratt

‘ Normalsprikiga | Sprakstorda
| 37 st | 37 st
6 ar | 5,1 ! 2,5




Rimigenkénning

B\ T 10 ¢ RO

Test utfort av:

Se sid. 8 1 manualen hur man instruerar.

Ovningsexempel:
kil  svaj

Markera barnets svar med kryss i rutan.
Gor dven en notering om modellordet upprepats,
t. ex. genom att sitta ett kryss vid testordet.

o Fodde o

s Datuamn: o

aj ek | Rau IS ull | dgg . Ritt
; . 13 . 15gg B i R
2 stek 14 skall
| 3 maj 15 ris
4 .haj 16 skéigé ”
5 mil 17 pris
6 B lek 18 gull
7777 stal 19 vis
8 skrek 20 hull
9 | blek 21  gnigg
......... 10 kaj 22 vigg
11 vral 23 | wll
12 | skraj 24. gris

Se sid. 10 i manualen Bedémning av resultatet.

Antal ritt svar




Fonemidentifiering

Test utfort ave o,

Se sid. 11 i manualen hur man instruerar.

Ovningsexempel:
fifar {1 tuff fitak

Markera barnets svar med ett kryss i rutan.

ja | nej  Ritt

4  myra 10

ja | nej ; Rétt

ja | e Ratt
bil 1
Ola
mor
kaka
dorr |
il ko

ja

nej

Bt

14 katt 4 ; 20

13  nalle 19

ida

mage

15 | mus 21

docka

16 . tak 22

17 | dta 23

bi

bok

18 nal 5 24

pil

Se sid. 13 i manualen Bedémning av resultatet.

Antal riitt svar




Stavelsesegmentering

Namn: o Fedd: -

Test WHOTT AV e e Daatame

Se sid. 14 i manualen hur man mstruerar.
Ovningsexempel:
vila vi ta min pappa

Ange med en siffra hur manga stavelser barnet urskiljer.

Antal Barnets | Ritt
stavelser | svar

1 kaka 2

2 polis 2

3 potatis 3

4 karamell 3
5

papegoja
(i) bhasilika

7 ingefiira

- £ =

8 orangutang

9 Mexico | 3

Antal riitt svar

Se sid. 16 i manualen Bedomning av resultatet.




Fonemsegmentering

Nammn: i Fold s oo

Se sid. 17 i manualen hur man instruerar.
Ovningsexempel:
i is ris £ris

Ange med en siffra hur mdnga fonem barnet urskiljer.

~ Antal Barnets | Ritt
fonem svar
1 N 2
2 | ek 2
3 apa 3
4 bra 3
D gias !
6 ost 3
7 ga 2
8 Oz 2
9 sta 3
10 | katt 3
11 ” arm 3
12 | bada 4
13 | sol 3
14 dans 4
15 | mask 4
16 | dka 3
17 | ttta 4
18  spik 4
Antal ritt svar

Se sid. 19 1 manualen Bedomning av resultatet.




Fonemdeletion

Namn: i Foddr

Test utfort av: oo D AR

Se sid. 20 i manualen hur man instruerar.

Ovningsexempel:

k fran kopp (! frinleka, m frin meka,
k fran katt r fran ratt, h fran hatt)
k frén tak

t {rin stol

Skriv ner vad barnet svarar sa exakt som mojligt.

Ritt
1 m frin maska
2 s frin kast
3 k frin vakten

4 t frin kanit

5 k frin kalla

6 b frian banka
7 | K frén shola

8 n fran syn

9 s fran gas

10 | k frian bok

11 | s fran sakta

12 1 frdn bloja

Antal riitt svar

Se sid. 22 i manualen Bedémning av resultatet.




Metateser av fonem

Testutfort av:

Se sid. 23 t manualen hur man instruerar.
Ovningsexempel:

Bala taklinges Hisaldgt Mala tycket Tala fort
Tala baklinges Lisa hogt Tala myeket Fala tort

Skriv ner vad barnet siiger. Spela in om méjligt.

Linga hiipp

Hinga lipp

OBS! Om barnet fir semantisk hjiilp rikknas inte svaret!

Ett poédng for varje riitt ord (Max 2 poéng/rad).

A 7Vllka ord dr dét? o mﬂ;lrnets svar Poiing
1 .]éinga hiipp
2 basta kell
3| pukialytn
4 .I.qeta vut
) bomma kort
6 | rissa gan
{Ovningsexempel: komma bort)
Skriv ner vad barnet sidger sd noga som majligt.
B ‘é&ld blir det? Barnets svar Poing
} Va( i{er " _ L
) Vi;;lamm ......................
3 laga mat
4 Musse Pigg -
5 ,,,,,kﬁpa,ém_ﬁs.. .
6 ”i(oka rotmos

Se sid. 25 i manualen Bedémning av resultatet.

Antal poiing




Syntaktisk/morfologisk acceptabilitet.
A.Bedémning

N aAIIE: o e e Fodd:

Testutfortav: ..o Datame
Se sid. 26 1 manualen hur man instruerar.
Ovningsexempel:

Mej sitta golvet nii./Jag vill inte sitta pd golvet.
Dom katten &r gulligt.
Dom hiéstarna ér fina.

Markera barnets svar med kryss i rutan.

Vuxen | Barn Rt

1 Min katten ir snillt.

2 Var bil ar ny.

3 Diir Ligger katten.

4 Hiir vi bor.

5 Katten nej sova.

6 Flickan vill inte leka.

7 Kalle nej iita.

8 Nu slut glassen.

9 Vira huset dr liten,

Ny instruktion Vuxen | Barn Ritt

10 Katten gira?

11 | Vad ska katten idta?

12 | Pojken heter?

Antal ritt svar

Se sid. 28 i manualen Bedémning av resultatet.




Syntaktisk/morfologisk acceptabilitet.
B. Réttning

Nammn: e FOdd
Test utfort av: oo Datamae

Se sid. 291 manualen hur man instruerar.,
Ovningsexempel:
Mej sitta golvet nd./Jag vill inte sitta pa golvet.

Bara de meningar barnet tolkat som "barnsvar”™ skall riittas av barnet.
Ovriga meningar limnas diirhiin.

Barnets svar Rt

1 Min katten dr snallt.

4 | Hir vi bor.

5 Katten nej sova.

7 Kalle nej ita.

8  Nuslut glassen.

9 Vara huset dr liten.

10 Katten gora?

12 Pojken heter?

Antal riitt svar

Se sid. 31 1 manualen Bedomning av resultatet.
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BEDOMNING AV
SPRAKLIG MEDVETENHET

HOS FORSKOLEBARN OCH SKOLBARN

EVA MAGNUSSON
KERSTIN NAUCLER







